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PREDGOVOR

Ovaj dokument predstavlja jezgru nastavnog plana i1 programa za bioeti¢ki odgoj 1
obrazovanje u osnovnim i srednjim Skolama. Orijentiran je prvenstveno na dio bioetike
koji se bavi prirodom i prirodnom okolinom te ima za cilj voditi i potaknuti pravilno
oblikovanje eti¢kih stavova prema njima. (Teme bliZze bioetickim pitanjima koja se

odnose na ljudsko tijelo 1 medicinsku etiku su, stoga, iskljucene.)

Op¢i cilj koji stoji iza njega bio je izrada dokumenta za ucitelje, pedagoske koordinatore
1 druge djelatnike u odgoju 1 obrazovanju koji bi mogao posluZziti kao samostalan resurs

1 koji se moze koristiti u mnogim Skolskim predmetima.

Prvi nas dio uvodi u odgovarajuée podrucje bioetike te se u njemu raspravlja o njegovim
dimenzijama (Poglavlja 1-3). Drugi dio (Sest odjeljaka 4. poglavlja) viSe je usredotocen
na metodologije poducavanja i ucenja koje mozete koristiti, posebice zato §to cilj
bioetickog odgoja i obrazovanja nije samo informiranje u¢enika, Nnego i usmjeravanje i
razvijanje njihovih (etickih) stavova. Sadrzi opis Sest metodologija koje su za ovu svrhu

prikladne.

Tre¢i dio (Poglavlje 5) predstavlja smjernice za implementaciju bioetickih tema u
postojeéi kurikulum i programe. Ovo je dodano jer je, barem u vecini slucajeva, mnogo
lakse uvesti bioeticke teme u ve¢ postojece skolske predmete nego stvarati potpuno novi
Skolski predmet. Drugi razlog je taj Sto se bioetickom odgoju i obrazovanju mora
pristupiti na transkurikularni na¢in. Ove su smjernice razvijene u op¢em smislu (na
drugim jezicima na kojima je ovaj dokument napisan) i specificnom smislu za svaku

drzavu iz koje dolaze sudionici ovog projekta (Grcka, Hrvatska, Italija, Slovenija).

Na kraju dokumenta nalazi se popis korisne literature i drugih izvora koji su koristeni u

njegovu pisanju i koji takoder mozete koristiti za proSirenje vasSeg znanja i poducavanja.




1. UVOD U BIOETICKI ODGOJ I OBRAZOVANJE

Bioeticki odgoj i obrazovanje odnosi se na dio odgoja i obrazovanja koji se bavi
bioetickim pitanjima, tj. pitanjima koja proizlaze iz medusobne povezanosti bioloskog i
ekoloskog znanja (u najSirem smislu te rijeci koji ne ukljucuje samo biologiju, nego sva
znanja 1 povezane tehnologije koje se ticu zZivota i konteksta koji takav zivot odrzava ili
omogucava) 1 znanja o eti€kim principima, vrijednostima i sustavima vrijednosti (Potter
1970). Kao $to je slucaj s bioetikom, bioeti€¢ki odgoj 1 obrazovanje moze se dalje
podijeliti u domene poput odgoja i obrazovanja o etici zemlje, etike zastite divljeg
zivota, odgoja i obrazovanja o medicinskoj etici itd., ali najbolje je ako bioeti¢ki odgoj
i obrazovanje ima oblik cjelovitog i integrativnhog odgoja i obrazovanja i bavi se
pitanjima o zivotu, posebno kada se primjenjuje u ranom, osnovnom i srednjem

odgojno-obrazovnom stupnju.

Zivot (u svim svojim oblicima, sa svim svojim povezanostima, pa ¢ak protezuéi se kroz
vrijeme, ukljucujuéi i buduce generacije) je, stoga, jedan od sredisnjih etickih koncepata
i takoder predmet temeljne moralne brige. To je razlog zasto su bioeticki odgoj i
obrazovanje tako vazni, posebno u danasnjem svijetu, u kojem se, izgleda, toj domeni
Zivota prijeti iz razli¢itih izvora i pravaca (rije¢ je o, primjerice, klimatskim promjenama
i povezanim problemima koji se ticu okolisa, nestanku bioloske raznolikosti i smanjenju
nekih vitalnih zona biosfere i staniSta, mogucoj zloupotrebi biotehnologije i geneticke
tehnologije, napretku medicine koji otvara kriticke moralne dileme itd.). Ucenici bi
stoga trebali ste¢i znanja 1 vjeStine za sveobuhvatno 1 odgovorno eti¢ko promisljanje,

prosudivanje i radnje koje bi kasnije mogli koristiti.




2. OSNOVNE TEME | DOMENE BIOETIKE

Bioetika je mlado podrucje koje pokriva mnoge znanstvene discipline i kulturne
perspektive kako bi moglo dati odgovor na odredene moralne izazove koji se ticu Zivota.
Ono je mlado upravo zbog novosti ovih izazova. Naime, oni su uglavnom uzrokovani
neizmjernim tehnoloskim napretkom, kad je ljudska moc¢ postala toliko velika da se
pretvorila u ozbiljan problem za naSu odgovornost (Jonas 1979). Primjerice, Sto je veca
nasa industrija veca je mo¢ da intenziviramo svoju proizvodnju, kréimo prasume ili da
ucinimo Zivote zivotinja na farmama jo§ uZasnijima, a sve to dovodi do ozbiljnih
moralnih 1 ekoloskih problema. Nadalje, jedna od velikih briga je povecana ireverzibil-
nost 1 nepoznavanje mogucih posljedica primjene odredenih tehnika, gdje one koje se
ti¢u genetickih manipulacija nad zivim bi¢ima igraju znacajnu ulogu. lako je to otvorilo
pitanje nepovredivosti bioloske strukture zivih bi¢a, problem geneti¢kih manipulacija
ljudskim bi¢ima postalo je najvaznije druStveno pitanje u ovom kontekstu. Slijedom
mnogih drugih problema koji se ti¢u suvremene medicine (primjerice, eutanazija,
kloniranje, oplodnja in vitro itd.) nije ni ¢udo S§to su biomedicina i klinicka praksa
postale najistaknutija bioeticka polja — za mnoge bioetiCare, takoder i jedina domena
bioetike. Medutim, potonji stav ne predstavlja originalnu ideju bioetike, iznesenu od
strane ,,0ca bioetike* Vana Rensselaera Pottera, koji je naglasio da bioetika treba
obuhvatiti medicinska i ekoloska pitanja (Potter 1971; Potter 1988). Ali ve¢ zagovornici
ovog ograni¢enog koncepta bioetike bili su svjesni da se s novim moralnim izazovima
u biomedicini ne mogu suoéiti bez interdisciplinarnog pristupa. Stovise, od pocetka je
bilo jasno da istrazivanje ovih problema ne moze ukljucivati samo znanstvene, nego i
neznanstvene pristupe. Naime, sastav etickog povjerenstva u Centru za umjetni bubreg
u Seattleu 1962. godine (za ovaj slu¢aj vidi: Jonsen 1998: 211-217), ¢ije su djelovanje
mnogi oznacili kao rodno mjesto bioetike, najavio je ovaj pristup, koji se radije naziva

pluriperspektivnim (Covi¢ 2004: 11, 114). Potonji ¢ini metodoloski okvir integrativne




bioetike, koncepta na koji se mi oslanjamo u ovom projektu. Definicija bioetike u

kontekstu ovog koncepta je:

,Bioetika je otvoreno podrucje susreta i dijaloga razli¢itih znanosti i
djelatnosti, te razlicitih pristupa i pogleda na svijet, koji se okupljaju radi
artikuliranja, diskutiranja i rjeSavanja etickih pitanja vezanih za Zivot, za
Zivot u cjelini i u svakom od dijelova te cjeline, za Zivot u svim njegovim

oblicima, stupnjevima, fazama i pojavnostima* (Juri¢ 2012: 89).

Iako ovaj koncept podrazumijeva mnostvo biomedicinskih pitanja, kao i onih koji se
ticu ljudske tjelesnosti, seksualnosti itd., jedno od kljuénih podrucja koje ovaj pojam
bioetike pokriva jest ono koje se tice naseg zivog okolisa, na koji je na$ projekt
koncentriran. Treba spomenuti i da legitimitet ovog Sirokog koncepta bioetike pociva
ne samo na Potterovim spisima, ve¢ i na kasnije otkrivenom autoru Fritzu Jahru, koji je,
zapravo, prvi skovao pojam ‘bioetika’ (na njemackom: Bio-Ethik) 1926. godine i po-
svetio ga iskljuc¢ivo razmatranju moralnog obzir prema svim Zivim bi¢ima (Jahr 2012a).
Stoga ¢emo, slijedeci ideju naseg projekta, u nastavku teksta predstaviti osnovne teme i

podrucja bioetike koja se odnose na nas zivi okolis, kao i nacin na koji se ona presrecu.

Jedan je od sredisnjih bioeti¢kih problema, naravno, onaj eticki — imamo li moralne
obveze prema ne-ljudskim zivim bi¢ima? Ovisno o eti¢koj teoriji, odgovor na ovo
pitanje proteze se od antropocentri¢ne (imamo izravne obveze samo prema ljudima),
preko patocentri¢ne (svim osjetilnim bi¢ima) i biocentri¢ne (svim zivim bi¢ima), pa do
fiziocentri¢ne (svemu §to postoji) paradigme. Medutim, dvije najcesce, patocentricna i
biocentricna teorija (iako isto vrijedi i za ostale), nisu samodostatne za nasu moralnu
orijentaciju u zivotnom okruzenju. Za pocetak, moramo saznati koja su ziva bica
osjetilna i do koje mjere (isto vrijedi i za ostale moralno relevantne karakteristike). To
je vazno ¢ak 1 za biocentricku poziciju jer uvijek postoje odredeni sukobi interesa
izmedu zivih bi¢a, gdje bismo trebali odluciti kojem od njih moramo posvetiti svoje

moralno djelovanje. Ovaj se zadatak ne moZe obaviti bez prirodnih znanosti.



Ve¢ Jahr naglasava kako ¢ovjek ne moze smisleno zastiti Ziva bi¢a bez poznavanja
njihovih fizioloskih i psiholoskih karakteristika, kao i njihovih Zivotnih uvjeta (Jahr
2012b: 215). Stoga su prirodne znanosti suStinski povezane sa S$irim, ne-
antropocentri¢nim eti¢kim horizontom. Zbog medusobne povezanosti svih elemenata u
biosferi i slozenosti njihovih medusobnih odnosa, ekologija je jedna od klju¢nih
znanosti za bioetiku. Naravno, to se odnosi 1 na jos jednu veliku temu bioetike, a to je
niz ekoloskih problema uzrokovan neodgovornim ponasanjem ljudi. U ovom kontekstu,
bioetika je, bez pretjerivanja, ,,znanost o prezivljavanju® (Potter 1971) ljudske vrste,
zbog sveukupnog zagadenja koje unistava biolosku raznolikost i Zivotne uvjete, zbog
klimatskih promjena itd. — da ne spominjemo ne-ljudska ziva bi¢a. Kako bismo se nosili
s tim problemima, potrebna je velika koli¢ina tehnickih rjesenja, tako da uz filozofiju i

prirodne znanosti, tehni¢ko znanje postaje vazno u bioetickom pothvatu.

Medutim, tehnicka rjeSenja mogu se nositi s posljedicama, ali nikada s uzrocima Stetnog
ljudskog ponasanja. U tom se dijelu za bioetiku otvara Siroko sociopoliticko i eko-
nomsko podru¢je. Na Zapadu je u ovom pogledu od velike vaznosti fenomen
konzumerizma. Postojeci sociopoliticki sustav, neoliberalni kapitalizam (barem kao
ideal kojem globalizirani svijet teZi), oslanja se na stalno rastucu proizvodnju i potroSnju
materijalnih dobara, a u cilju promicanja potraznje za njima stvara lazne, umjetne potre-
be. Na planetu s ograni¢enim resursima, ovakvo ponasanje nije niSta drugo nego ludost.
Stoga, da bi se to sprijecilo, odgovorno bioeticko razmisljanje trebalo bi raditi na
alternativnim ekonomskim modelima (Cak i1 na preispitivanju uobicajene ekonomske
dogme o potrebi stalnog rasta; vidi: D’Alisa et al., ur. 2015). To jasno ukljucuje politicke
i pravne napore (kao i za druge probleme, kao npr. prava Zzivotinja), kao i one
aktivisticke. U vezi s potonjim, valja napomenuti kako bioetika nije samo intelektualni,
nego 1 druStveni pokret, a nastaje upravo zahvaljujuéi drugim drustvenim pokretima
poput antinuklearnog pokreta, ekoloSkog pokreta, pokreta za ve¢i nadzor medicinskih
sustava itd. (Zagorac & Juri¢ 2008: 601-602). Bioetika bi takoder trebala uciti iz
iskustva tih pokreta, ali ne bez kritickog propitivanja njihovih zahtjeva. Takoder bi se

trebalo uciti iz odredenih perspektiva koje nisu izravno usredotocene na bioeticka



pitanja, ali mogu dati vazan uvid za njihovo Sire razmatranje — primjerice feministicka
misao moze biti korisna u promisljanju paradigme znanja i djelovanja koja promice
mo¢, a izbjegava odgovornost. To je vazno za jo$ jedan kljucan bioeticki zadatak: kritiku
same paradigme znanja i djelovanja. U ovom je kontekstu ve¢ poucno kako Francis
Bacon, jedan od utemeljitelja moderne, tehno-znanstvene paradigme znanja, definira
znanje kao mo¢ ovladavanja prirodom (Bacon 2003: 24, 33, 100-101). Stoga nas
suvremena situacija tjera da isticemo odgovorno znanje, ali i da prepoznamo mehanizme
koji sprjecavaju odgovornost (a istodobno i ljudsku slobodu), kako je rekao Jacques
Ellul:

»U cjelokupnom naSem tehnoloSkom druStvu rad je toliko rascjepkan i
razdijeljen na male dijelove da nitko nije odgovoran. Ali nitko nije ni
slobodan. Svatko ima svoj specifican zadatak. I to je sve $to mora udiniti*

(Ellul 1992).

Sveukupno, u trazenju odgovora na teska bioeticka pitanja, bioetiCar bi trebao uzeti u
obzir ne samo znanstvena, nego i sva podrucja u kojima se ljudsko znanje akumuliralo.
Stoga su uvidi razlicitih religija, svjetonazora i kultura takoder od velike vaznosti, barem
kao poticaji za racionalnu konceptualizaciju bioetickih pitanja i rjesenja. Velika
raznolikost mnogih razli¢itih uvida pomaze nam da razvijemo svoj bioeticki senzibilitet
(za viSe o ovom pojmu vidi: Zagorac 2018), ¢ime se prvenstveno misli na prijemcivost
za Cinjenicu da postoji problem, a tek tada se moze prepustiti racionalnosti da se nosi s
njim. To vazi i za afirmativne stavove prema zivotu koji su prisutni u mnogim religijama
(primjerice, svetost zivota) i manipulacije s istim (primjerice, ograni¢avanje ove svetosti
samo na ljudski Zivot ili ignoriranje sukoba interesa izmedu zivih bi¢a). Za odrZavanje
bioetickog senzibiliteta na visokoj razini treba biti svjestan 1 manipulacija s prika-
zivanjem uvjeta u kojima zive druga ziva bica preko reklama (primjerice, fenomen
»sretnih krava®) ili na¢ina na koji kulturna industrija predstavlja nase potrebe, koristeci
takoder neke kulturne stereotipe (primjerice, povezivanje muzevnosti s jedenjem i

pripremanjem mesa). Kona¢no, ne treba zaboraviti kako je umjetnicko izraZzavanje




zadrZalo poseban senzibilitet prema prirodi, za razliku od tehno-znanstvene paradigme.
Stoga, suprotno tehno-znanstvenoj monopolizaciji znanja, bioetika bi u razmatranje

trebala ukljuciti i vrijedne uvide umjetnickog senzibiliteta.

lako postoji samo nekoliko osnovnih podru¢ja bioetike: (bio)medicina, priroda, okolis,
moralni odnos prema ne-ljudskim zivim bi¢ima itd., kroz pluriperspektivno promi-
Sljanje svaki pristup otvara mnoga razli¢ita manja podrucja i pitanja koja su na neki
nacin relevantna za moralna pitanja koja se ti€u zivota. Medutim, nema smisla dijeliti ta
veca 1 manja podrucja kako bi se za svako od njih stekao specijaliziran uvid, jednostavno
zato §to se nijedna od tih domena ne moze promisljati na monoperspektivan nacin.
Primjerice, zdravlje nije samo medicinsko pitanje, nego je povezano sa svim ostalim
domenama bioetike. To je filozofsko pitanje (danas nismo sigurni ni §to je to zdravlje),
ekolosko pitanje (kako zagadenje utjece na naSe zdravlje), sociopoliticko 1 ekonomsko
pitanje (kakve politike i ekonomski okviri dopustaju da se sve ovo dogada i kako je
organiziran zdravstveni sustav) itd. A to se tiCe samo ljudskih bi¢a — uvodenjem
zdravstvenih pitanja koja se odnose na ne-ljudska ziva bi¢a stvari postaju sloZenije, ¢ak
I U antropocentri¢énom smislu (na §to se ne bismo trebali ograni¢avati). Primjerice, na¢in
na koji se odnosimo prema zivotinjama na industrijskim farmama i u drugim nezdravim
okruzenjima Cesto se ,,osveti* ljudima, kao Sto je slu¢aj s mnogim pandemijama, tako
da ,,postoji znanstveni konsenzus da ¢e novi virusi, koji se kre¢u izmedu uzgajanih
zivotinja 1 ljudi, biti glavna globalna prijetnja zdravlju u doglednoj buduénosti (Foer

2009: 126-127).

Stoga je pozeljno da bioeti¢ar ima Sirok uvid u svoj predmet. S druge strane, danas ne
mozemo ocekivati neku vrstu homo universalisa, zbog velike koli¢ine znanja potrebne
za ovaj pothvat. Stoga se rjeSenje prvenstveno nalazi u pluriperspektivnom dijalogu,
odnosno u integraciji ovog znanja. Drugim rijeCima, za stvaranje jedinstvenog
bioetickog pogleda potrebno je objedinjavanje bioeti¢kih tema i pristupa iz razli¢itih

perspektiva (Juri¢ 2010: 241-242). Jedno od mjesta gdje se ova integracija moze



dogoditi, zbog nazocnosti brojnih ljudi uklju¢enih u razli¢ite znanosti, zasigurno je

Skola.

Pluriperspektivna metodologija bioetike (usp. Juri¢ 2012) najvise pomaze u pogledu
zadatka ukljucivanja njezinih aspekata i1 tema u razlicita podrucja formalnog osnovnog
1 srednjoskolskog odgoja i1 obrazovanja. Kao ,,etika Zivota®, bioetika bi se trebala drzati
sljedece ideje Hansa Jonasa: ,,Sam fenomen zivota negira granice koje obicno dijele
nase discipline i podrucja“ (Jonas 2001: xxiv). Takoder, pluriperspektivna metodoloska
orijentacija omogucuje ukljucivanje bioetickih tema na razliite nacine. Stoga se
bioetika (kao S$to je receno u uvodu i kao $to je na$ projekt nazvan, ona se ovdje tice
samo ,,zZivog okoli$a®) moZe promisljati u znanstvenom smislu (Sto su zivot, ljudska i
ne-ljudska priroda, prirodni procesi itd.), u umjetnickom smislu (posebno u pogledu
razvoja bioetiCkog senzibiliteta), kroz praksu (iz istog razloga) i na kraju, najvaznije, u
normativnom smislu (koje duznosti imamo s obzirom na te fenomene, kako trebamo
graditi svoj karakter itd.). U nastavku, ovi ¢e se aspekti sagledati kroz razli¢ite $kolske
predmete ili grupe predmeta koji nominalno nisu bioeticki niti se izravno ti¢u naseg
zivog okolisa. Ideja je nastavnicima ponuditi prikaz moguceg ukljucivanja bioetickih
tema u njihovim skolskim predmetima te ih potaknuti na pronalazenje originalnih na¢ina

provedbe tih ideja, kao 1 dodatnih bioetickih tema koje bi ukljucili u svoj rad.

Posao ucitelja u osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju prvenstveno je usmjeren na
budenje 1 odrZavanje bioetickog senzibiliteta svojih uc¢enika. Vazno je da ucenici nauce
prepoznavati izvjestan problem kao bioeticki, tj. kao problem koji ih na neki nacin
obavezuje. To ide od jednostavne osjetljivosti prema patnji zivotinja ili ¢isto¢i okolisa
do slozenijih pitanja. Mnoge svakodnevne radnje mogu se ¢initi nevinima, ali

prepoznavanje konteksta u kojem se dogadaju i njihovih posljedica dokazuju suprotno.
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Primjerice, bacanje plasticnih vrecica u koS za smece koji nije rezerviran za plastiku
moze rezultirati smréu morske Zivotinje, kupnja voca iz udaljenih dijelova svijeta
uzrokuje vece emisije COz itd. Sofisticiranija potvrda konkretnih duznosti koje imaju
prema svom zivom okoliSu vjerojatno ¢e do¢i u kasnijim godinama srednjoskolskog
odgoja 1 obrazovanja, $to ne znaci da ne bi trebali biti ohrabreni misliti na sofisticiraniji
nacin (uz eticku refleksiju) o ovim pitanjima 1 ranije. U svakom slucaju, ova
sofisticirana, racionalna rasprava o tim pitanjima ne moze nastupiti bez razvijanja

bioetickog senzibiliteta.

Razlog za iskljuc¢enje ne-ljudske prirode iz naSe moralne brige Cesto se temelji na
nedostatku znanstvenog znanja o njoj ili ¢ak nespremnosti da ga usvojimo. Gotovo do
naseg vremena, etika je slijedila pojednostavljene poglede na ne-ljudska ziva bica
(ponekad i redukcionisticka, poput kartezijanske ideje Zivotinje-stroja; Descartes 2006:
46), ali sa suvremenim znanstvenim spoznajama tesko je zanemariti slozenost zivih bica

ili vaznost prirodnih uvjeta za samoostvarivanje ljudskih i ne-ljudskih zivih bica.

Taj se prvi zadatak moze na odgovarajuci nacin izvrsiti putem Prirode/Biologije. Ovdje
je vrlo vazno ukazati na sli¢nosti ljudskih i ne-ljudskih Zivih biéa, kako bi se pokazali
nacini na koje ne-ljudskim zivim bi¢ima, posebno zivotinjama, moze biti nanesena Steta
na sli¢an nacin kao 1 ljudskim bi¢ima. Stoga se nije dovoljno koncentrirati samo na
ucenje strukture zivog bi¢a kao bilo kojeg drugog objekta na svijetu, ve¢ 1 naglasiti kako
oni nisu puki objekti, to jest da su u izvjesnom smislu subjekti vlastitog Zivota, kojima
mozemo nauditi (posebni ako su ti subjekti senzibilna bi¢a) ili koji su vazni za cijelu
biosferu, a samim tim i za nas (posebno biljke). Obrazovanje iz biologije treba se
provoditi i izvan Skole, pruZajuci u¢enicima moguénost da budu u izravnom kontaktu sa
svojim zivim okoliSem. Ovo ¢e ne samo proSiriti njihova znanstvena saznanja, nego 1

poboljsati njihov bioeticki senzibilitet.
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U tu svrhu mozete koristiti materijale i alate koji su razvijeni u projektu
BEAGLE. Primjerice, radionice kao $to su ,,Meditacija stabla“ ili ,,Budi kao
priroda*“ usmjerene su na o¢uvanje Suma i na¢ine na koje moZemo pronaci
ravnotezu izmedu potreba ljudi i ocuvanja Suma. Obje se radionice mogu
provoditi u Skoli ili na otvorenom i odli¢ni su na¢ini za prezentiranje ovih

bioeti¢kih tema ufenicima.

Iako je 1 drustvena 1 prirodna znanost, geografija u svom prirodnom aspektu moze biti
najviSe od pomo¢i za spomenuti drugi zadatak, naime, za ispitivanje nacina na koje
ljudsko djelovanje zagaduje i opéenito uniStava uvjete za sami zivot mnogih Zivih bica
i njihovu kvalitetu zivota. Ovdje je posebno vazna tema globalno zagrijavanje, kao
fenomen koji zahtijeva promjenu naSih Cesto potroSackih i1 opcéenito neodgovornih
navika. Stoga ovakvo obrazovanje ne bi samo trebalo ukazivati na probleme, ve¢ biti i
poticaj za kriticko promisljanje nasih ponaSanja. Konkretne teme koje treba posebno
naglasiti su prekomjerna upotreba plastike, intenzivna industrijalizirana poljoprivreda i
prekomjerna upotreba mesa (gdje se takoder ukljuCuje i zdravstveni odgoj),

prekomjerna upotreba fosilnih goriva itd.

Radionica ,,Mirno jezero“ razvijena u naSem BEAGLE projektu usredotocena
je na problem zagadenja voda i nacine na koje ga ljudske aktivnosti uzrokuju.
Radionica ,,Disanje“ usredotoena je na zagadenje zraka, a radionica
,Degradacija tla® viSe na zagadenje tla. Sve ove radionice mogu se odrzati u
Skoli ili izvan nje, a njihova je svrha pobuditi svijest ucenika o glavnim
uzrocima zagadenja vode, tla i zraka, razviti senzibilitet za ne-ljudski svijet i
svijest 0 medusobnoj povezanosti svih prirodnih elemenata (ljudi, ne-ljudskih

bic¢a, okolisa).
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3.3. TEHNOLOGIJA I TEHNICKE ZNANOSTI

Tehnologija i tehnicke znanosti imaju presudnu ulogu u naSem suvremenom Svijetu i u
rjeSavanju nekih od najvecih problema danasnjice. Primjerice, tehnicke inovacije kao
Sto su strojevi za €iS¢enje plasticnog otpada u oceanima, dimnjacki filtri, elektri¢ni
automobili, solarni paneli itd., pomazu nam u rjeSavanju ekoloskih problema kao $to su
zagadenje voda i zraka. Tehnoloski razvoj zasigurno ne treba zanemariti u suocavanju s
rastu¢om ekoloSkom krizom. Iako je tehnicko obrazovanje na mnogo nacina vazno za
suvremeni drustveni zivot, kao i za razvoj pojedinca, postoje mnoge zloupotrebe
tehnologije koje se ne smiju zanemariti. Drugim rije¢ima, tehnicko obrazovanje trebalo
bi otkriti nac¢ine na koje je ljudska moc¢ postala toliko velika da je postala ozbiljan

problem za nasu odgovornost (pogledaj dio 2).

Ovaj, kako se €ini, tehnofobni pristup ne bi trebao biti op¢i, ali vazno je da pronade
svoje mjesto u tehni¢kom obrazovanju barem zbog dva razloga. Prvo, osnovnoskolci i
srednjoskolci su premladi da bi napravili bilo kakav tehnicki uredaj koji sluzi za
popravak Stete nanesene okoliSu ljudskim ponaSanjem, iako bi im ovakva vrsta
obrazovanja trebala dati poticaje za buduée sudjelovanje u ovom pothvatu. Takoder,
tehni¢ko obrazovanje trebalo bi favorizirati tehnologiju prilagodenu okolisu. Drugo,
ucenike treba nauciti da tehnologija ne moze rijesiti sve nase ekoloSke probleme, to jest

da bismo trebali zajedno s tehni¢kim rjeSenjima mijenjati i svoje nacine ponasanja.

Za tehnicke znanosti, BEAGLE projekt je razvio radionicu ,,Ekolosko
raunarstvo“. Radionica je namijenjena starijim ucenicima, od 14 do 18
godina, a njezin osnovni cilj razumijevanje je glavnih etickih teorija o okoliSu,
rasprava o utjecaju racunalnih tehnologija na okoli$ i razmisSljanje o idejama

kao Sto je zeleno racunarstvo i reciklaza racunala.
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3.4. POVIJEST

LT .
y .“'i' . ‘

Ekoloski problemi imaju svoju povijest. Primjerice, globalno zagrijavanje ima svoj
korijen u industrijskoj revoluciji, kada je zapocelo pretjerano koristenje fosilnih goriva.
Nije dovoljno navesti ove ili sli¢ne ¢injenice, ve¢ Siroko (koliko je to moguée na ovoj
razini obrazovanja) ispitati razloge zbog kojih se taj fenomen dogodio (zanimljiv uvid
u to moze se naci u: Malm 2016.) Tako nastavnici razvijaju kriticko misljenje i cjelovito
1 sveobuhvatno razumijevanje povijesnog konteksta kod svojih ucenika. Time ucenici
mogu prepoznati medusobnu povezanost razli¢itin generacija i kako postupci

suvremene generacije mogu imati znacajne posljedice za buduce.

Povijest takoder moze biti korisna za bioetiku kao uvid u razli¢ite nacine na koje su ljudi
u proslosti tretirali ne-ljudska ziva bic¢a i razloge zbog kojih su se dogodile promjene u
tom pogledu. Primjerice, moZe se pronaci povezanost izmedu bliskosti prema domac¢im
zivotinjama i tradicionalnog uzgoja ili njihovog zanemarivanja s tehnoloSkim razvojem
i industrijskim uzgojem. Takoder, moze se promatrati kako su ,,pojava i Sirenje kuénih
ljubimaca medu gradskim srednjim slojevima u ranom modernom razdoblju* potaknuli
temelj za uvid prema kojemu barem neke Zivotinje imaju pravo na moralno razmatranje*
(Keith Thomas, citiran u: Foer 2009: 22—-23). Ako ,, historia est magistra vitae “, tada te

veze mogu biti korisne za pronalazenje korijena naSe zloupotrebe ne-ljudskih Zivih bica.

Iako se vecina religija prvenstveno fokusira na odnos izmedu ¢ovjeka i onog boZanskog,
u njima se mogu naci brojne pozitivne smjernice za bavljenje ne-ljudskom prirodom.
Stoga se mnogi uvidi iz povijesti religija i suvremene religijske prakse mogu iskoristiti
za razvijanje bioetickog senzibiliteta. Primjerice, ekoloski odgovorni i prema svim
bi¢ima osjetljivi kr§¢ani posebno se referiraju na svetog Franju Asiskog — ukljucujuéi 1

trenutnog papu Franju, kako je istaknuto u njegovoj ekoloskoj enciklici Laudato Si
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(Francis 2015). MozZemo takoder uciti iz isto¢njackih religija, posebno iz budizma i
dzainizma, iz kojih princip ahimsa (princip izbjegavanja ostecenja bilo kojeg zivog bica)
moze biti inspirativan za razvijanje bioetiCkog senzibiliteta. Isto tako, animizam
americkih domorodaca i sli¢nih naroda ne treba ispitivati kako bi se pronasla religijska
istina 1ili naivnost, ve¢ da bi se razumjelo Sto je te ljude navelo da poStuju Ziva bica i
prirodu na taj nacin te otkriti Stetnost odredenih obrazaca koji stoje iza nemilosrdnog
ponasanja zapadnjaka prema prirodi i njenim bi¢ima. Ovim pristupom ucenici mogu biti
potaknuti da uvide kako ljudi iz razliitih kultura nalaze sli¢an jezik, da uce jedni od

drugih i budu tolerantniji.

Radionice kao §to su ,,Budi kao priroda“, ,Mirno jezero“, ,,Meditacija
stabla“, ,,Ekoloska usredoto¢ena svjesnost“ i ,,Disanje“, razvijene unutar
projekta BEAGLE, Koriste usredotofenu svjesnost (pomnost) i druge
kontemplativne prakse kao svoje odgojno-obrazovne metode. Opcenito je
poznato kako usredoto¢ena svjesnost (pomnost) potjece iz budisticke tradicije,
ali moderna je praksa zapadnjacka i nema vjerske konotacije, a svoju inspi-

raciju crpi iz drevnih budisti¢kih i hinduisti¢kih tehnika.

Uz znanstveni, nerijetko redukcionistic¢ki svjetonazor, umjetnost je Cesto odrzavala na
zivotu alternativni, osjetljivi pogled na prirodu 1 Ziva bi¢a. Zbog toga je ne bi trebalo
zanemariti u bioetici, posebno u bioetickom odgoju i obrazovanju. Slike pejsaza, mora,
zivih bi¢a itd. Cesto sadrZze umjetnicki senzibilitet koji je u isto vrijeme i bioeticki.
Drugim rije¢ima, iz takvih se slika moze i$¢itati umjetnikovo ¢udenje i divljenje prirodi.
Stoga takav poticaj bioetickom odgoju 1 obrazovanju ne treba zanemariti. Iskustveno
ucenje, kao metodoloski pristup u obrazovanju, moze se koristiti u umjetnickom odgoju
1 obrazovanju. Ucenje o okoliSu kroz neko kreativno iskustvo moze biti jedno od
najzivopisnijih iskustava koje ¢e ucenici steci kako bi podigli svoju ekoloSku svijest.

Jos jedan metodoloski pristup kao Sto je holisticko ucenje moze se koristiti u
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umjetnickom odgoju i obrazovanju. Holisticko ucenje je usredotoceno na cijelu sliku i
naglaSava medusobnu ovisnost Zivog okoliSa Zemlje. U¢itelji bi prvenstveno trebali
poticati djecu na kreativnost i stvaranje vlastitih slika ili drugih umjetnickih djela u
kojima mogu izraziti i odrzavati vlastiti bioeti¢ki senzibilitet. Pa ipak, nije dovoljno
samo naslikati sliku krajolika ili prirode. Ucitelji bi trebali tematizirati ta umjetnicka
djela, razgovarati s ucenicima o njihovoj motivaciji za izradu i tako stvoriti emocionalnu

pozadinu za uvazavanje ne-ljudske prirode.

Mnoge radionice i slikovnice razvijene unutar BEAGLE projekta koriste
umjetnost kao put za podizanje svijesti o razli¢itim bioetickim problemima.
Primjerice, radionice kao Sto su ,,Mirno jezero“, ,Meditacija stabla*,
sDegradacija tla®, ,,Moj najdrazi pas“ i sve slikovnice Kkoriste razli¢ite nacine
umjetni¢kog izrazavanja kao odgojno-obrazovnu metodu za podizanje svijesti
0 razlic¢itim bioetickim problemima. Kao primjer holistickog i iskustvenog
ucenja putem umjetnosti vidi radionice razvijene od strane BEAGLE projekta

kao $to su ,,Degradacija tla“ i ,,Zivotinje i mi — Mi i Zivotinje*.

Teme koje se ticu jezika i knjizevnosti posebno su korisne za raspravu o moralnoj brizi
za ne-ljudska ziva bica i Sire fenomene koji utjeCu na razinu te brige. Primjerice,
biografsko ucenje ili ucenje kroz price moze biti uvedeno u bioeticki odgoj i
obrazovanje. Polazec¢i od prvih pri¢a koje su nam ispric¢ane u zivotu — od bajki i basni —
susre¢emo se s mnogim antropomorfiziranim zivotinjama. Ovdje ucenike mozemo
naucditi ne samo da prepoznaju taj antropomorfizam, ve¢ i da razmisljaju o njegovom
opravdanju. Takoder, mnogi drugi literarni Zanrovi ukljucuju teme koje se ticu zivotinja,
prirode itd., a svi oni mogu biti koriSteni u svrhu razvijanja bioeti¢kog senzibiliteta,
ispitivanja nasih kulturnih praksi koje uzrokuju zapostavljanje ne-ljudskih Zivih bica ili
¢ak nekih osnovnih etickih rasprava o njima. Kako ucenici postaju stariji, sve se vise
osobnih i biografskih pri¢a moze koristiti u njthovom odgoju i obrazovanju, koje mogu
posluziti kao sredstvo za razvoj empatije, postovanja i odgovornosti prema svijetu oko

njih.
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3.7. FILOZOFIJA/ETIKA

Filozofija i etika mogu dati vrlo vaznu dimenziju bioetickom odgoju i obrazovanju. U
tim predmetima uvijek bi trebalo biti prostora za raspravu o moralnoj brizi za ne-ljudska
ziva bi¢a. Ne samo da bi trebalo postojati eticko propitivanje povezanosti ljudskog i ne-
ljudskog, ve¢ i ontolosko i antropolosko. Ovo posljednje znai da treba kriticki
usporedivati prirodu ljudskih i ne-ljudskih bica, njihove sli¢nosti i razlike. Takoder, u
potrazi za ljudskim posebnostima ne treba zaboraviti kako su ljudska bica takoder

Zivotinje, tj. ljudska tjelesnost/animalnost treba biti posebno sagledana po tom pitanju.

Svi prethodno navedeni pristupi na neki se nacin mogu smatrati filozofskim. Kako je
filozofija uopée kljuéna za razvoj kritickog misljenja, ucitelji ne-filozofskih predmeta
trebali bi se ili ukljuciti u ucenje nekih osnova filozofije ili pokusati u svoje Skolske
aktivnosti ukljuciti neke organizacije civilnog drustva koje se bave filozofijom (za

djecu).

Sve radionice razvijene u BEAGLE projektu mogu se koristiti u filozof-
skom/etickom odgoju i obrazovanju, posebno ,Bioeticki café“, ,,Prava
Zivotinja“, ,,Zivotinje i mi — mi i Zivotinje“ i ,,Ekoloko rafunarstvo®, s

razvojem kritickog miSljenja kod djece kao svojim osnovnim ciljem.

3.8. GRADANSKI ODGOJ I OBRAZOVANJE

Naposljetku, s obzirom na to da ¢e ucenici jednom postati gradani sa svojim pravima i
odgovornostima, kljuéno im je dati osnovnu orijentaciju o drustvenim mehanizmima za
primjenu bioetickog odgoja i obrazovanja. Trebali bi dobiti osnovne informacije o
institucijama koje su se duzne brinuti o Zivom okolisu i o na¢inima na koje mogu predlo-
Ziti promjene u nasem ponasanju prema njemu u pluralistickom demokratskom drustvu.
Primjerice, imamo UNEP — United Nations Environment Programme (,,vodeca svjetska

agencija za zastitu okoliSa koja postavlja globalnu agendu zastite okolisa“; About UN
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Environment Programme, link) ili Natura 2000 (,,najveca koordinirana mreza zaSti¢enih

podrudja na svijetu; Natura 2000, link).

Konaéno, bioeticki odgoj i obrazovanje ne mogu se adekvatno provoditi iz perspektive
jednog predmeta, pa Cak ni bez suradnje nastavnika i1z razlicitih predmeta. To je razlog
zbog kojeg medupredmetne aktivnosti mogu biti od najvece koristi za ovu vrstu odgoja
I obrazovanja. Svaka od predlozenih aktivnosti najbolje se moze izvesti ako ukljucuje

ucitelje iz razlicitih Skolskih predmeta.

Primjerice, ucitelj jezika i knjiZzevnosti mozZe predloziti pricu ili roman koji sadrzi
bioeti¢ki problem. U istom razredu, ucitelj Likovne umjetnosti vodit ¢e ucenike u
umjetnickom izrazavanju bioetickog sadrzaja problema o kojem su uéenici razgovarali
s uciteljem jezika 1 knjiZevnosti. Poslije toga, ucitelj Filozofije moZe potaknuti ucenike
na dublje i kritiCko propitivanje raspravljanih problema. Sve to, ako je tema prikladna
za okruzenje u kojem se nalazi Skola, moze se izvoditi i vani, u izravnom kontaktu s

okolisem pod vodstvom ucitelja Biologije/Prirode.

Bioetic¢ki odgoj i obrazovanje na ovaj nacin mogu prozimati mnoge Skolske aktivnosti i
Skolski zivot u cjelini. Naime, nije nuzno da se ovakav pristup ograni¢ava na jedan
razred. Stoga, u aktivnostima poput ¢is¢enja Skolskog okolisa, koje obavljaju ucenici i
ucitelji, ucitelji mogu objasniti kako se ta aktivnost vrsi iz viSe razloga: estetskog (ljepSe
okruzenje), ekoloskog (objasnjavajuci Stetne posljedice za sva Ziva bi¢a ako nitko ne
Cisti svoj okolis), etickog 1 gradanskog (solidarnost, odgovornost), tehnickog (u trazenju
kreativnog nacina za ucinkovito ¢is¢enje) itd. Nadalje, uenici mogu umjetnicki izraziti
ovu aktivnost i predstaviti je u Skolskim hodnicima, Skolskim predstavama ili slicnim

dogadajima.
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4. METODOLOSKI PRISTUPI

BIOETICKOM ODGOJU I OBRAZOVANJU

Sljede¢i odjeljci sadrze predstavljanje Sest metodoloskih pristupa koji su posebno
prikladni za bioeticki odgoj 1 obrazovanje. Svaki odjeljak sadrzi kratak pregled metodo-
logije, zajedno s referencama na moguce uporabe u ucionici ili procesu ucenja opcéenito

te opisom njegove vaznosti za bioeticki odgoj i obrazovanje.

4.1. Kriticko misljenje, kreativno

misSljenje i filozofija za djecu

Sto su kriti¢ko misljenje, kreativno misljenje i filozofija za djecu?

Kriticko misljenje staro je koliko 1 filozofija. Pocevsi od Sokrata, koji je prvi pokusao
otkriti zablude 1 pogreske u misljenjima svojih sugovornika, iz drevne Grcke, kriti¢ko
je misljenje naslo put do suvremenih ucionica, poducavajuéi ucenike ne sto da misle,
ve¢ kako da misle. Kriticko misljenje moglo bi se definirati kao odraz onoga $to nam je
pruzeno i kriticka obrada koja dovodi u pitanje predrasude, nedosljednosti, stereotipe i
pokusava posti¢i dobru prosudbu, dosljednost i valjanost (Curko 2017: 13). Dok kriticko
misljenje koristi analitiCku osnovu za pronalazenje odgovarajuceg rjeSenja (analiza i
istrazivanje argumenata, koncepata itd.), kreativno misljenje, s druge strane, moglo bi
se shvatiti kao razmisljanje izvan okvira, nude¢i nam drugacdije glediste i kretajuci se s
onu stranu. Kreativno misljenje omogucuje promatranje problema iz drugacijih uglova
u svrhu pronalazenja najprikladnijih rjesenja. Iako kriticko i kreativno misljenje mogu
biti shvaceni odvojeno, oni se ispreplicu u visim kognitivnim procesima. (Bailin 2003:
187) 1 kriticko i kreativno miSljenje sjedinjeni su u filozofiji za djecu, tj. odgojno-
obrazovnom naporu razvijenom 1960-ih godina od strane Matthewa Lipmana, koji je
vjerovao da bi filozofsko razmisljanje, zajedno s kritickim misljenjem, trebalo potaknuti

znatno ranije u akademskom okruzenju: ,,Pitati znaci institucionalizirati i1 legitimizirati
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sumnju 1 potaknuti kritiCku procjenu. Ono otvoreno nagovjestava nove mogucénosti i
svjeze alternative, nasuprot ustajaloj dihotomiji istinitih/laznih odgovora. Neprestano
treba traziti nove nacine poticanja ucenika na propitivanje, ne kao naviku, ve¢ zato §to
se mnoge prakse i institucije, slabo opravdane i sumnjivih zasluga, mogu otkriti jedino

kreativnim propitivanjem* (Lipman 2003: 99).
Kako se mogu Koristiti u ucionici?

Postoje razliciti na¢ini kako pravilno koristiti spomenute metodologije u ucionici.
Najcesc¢i put na kojem se kritiCko misljenje, kreativno misljenje i filozofija za djecu
susrecu provodenje je razli¢itih oblika sokratovskog dijaloga. Pristupi se mogu provesti
pomocu razli€itih vrsta rasprava, dijaloga, upita 1 grupnih razgovora. Priprema ucionice
kao sigurnog okruzenja otvorenog za razgovor sa svacijim pravom da slobodno govori
bez ikakvih posljedica i postavljanje osnovnih pravila od presudnog su znac¢aja u svim
spomenutim varijacijama. Ucitelj ima ulogu voditelja/moderatora, koji prepoznaje i
ispravlja zablude 1 labave pretpostavke, ali ne nudi kona¢an odgovor na teme koje se
raspravljaju i pitanja koja se postavljaju — pokazujuci ucenicima kako razmisljati, a ne
Sto razmisljati. Moderator bi se trebao usredotociti na pravilno vodenje dijaloga,
pazljivo prate¢i i podsjecajuci izravne sudionike da slijede strukturu argumentacije.
Rasprave se mogu voditi usmeno ili se sudionici mogu posluziti papirom za pisanje ili

plo¢om radi lakSeg razumijevanja i/ili konceptualizacije stavova i ideja.

Za demonstrativhu upotrebu ovih metodologija, pogledajte odgojno-
obrazovni materijal pod naslovom ,,Bioeticki café“ — razvijen kao dio 102

ovog projekta, Erasmus+ BEAGLE.
Koja je njihova relevantnost za bioetiku?

Sluze¢i kao sredstvo prepoznavanja, revizije i ispravljanja razliCitih stavova i
vrijednosti, pristupi o kojima se ovdje govori mogu biti od klju¢ne vaznosti za bioetiku.
Na isti je nadin Sokratova majeutika drzala snaznu eticku komponentu u procesu

propitivanja zivota. Kriticko | kreativno misljenje, uz odgovarajuce temelje, mogu biti
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koristeni za bioeticki odgoj 1 obrazovanje te usmjeravanje stava. Ovdje dostupni i
razvijeni pristupi mogu biti orude za rjesavanje ne samo raspravljanih etickih pitanja i
drustvenih dilema, ve¢ i onih s kojima se susre¢emo u svakodnevnom zivotu. Biti u
stanju ispravno propitivati misljenja i vrijednosti koje se nude u suvremenoj okolini,
izmedu ostalog 1 putem obilja brzih medija, znaci biti ne samo u stanju prepoznati razne
vrste zabluda i dogmatskog misljenja, ve¢ moze pomoc¢i u oblikovanju ¢vrste osnove za

eticki/bioeticki stav o relevantnim problemima.

Sto je iskustveno i holisticko ucenje?

Pocetna tocka razumijevanja iskustvenog ucenja je prepoznavanje da je ,,ucenje proces
u kojem se znanje stvara transformacijom iskustva® (Kolb 1984: 38; usp. Kolb & Fry
1975). Iskustvo je jako Sirok pojam, pa Kolb korisno razlikuje Cetiri faze procesa ucenja
(tvore¢i kontinuirani ciklus): (i) prolaziti kroz konkretno iskustvo (novo iskustvo ili
situacija, reinterpretacija postojeceg iskustva); (ii) reflektivno promatranje i bavljenje
ovim iskustvom; (iii) apstraktna konceptualizacija i formulacija novih ideja, koncepata,
modela, obrazaca itd.; (iv) aktivno eksperimentiranje, primjena novog znanja i osnazi-
vanje iskustva. Iskustveno je ucenje, stoga, uc¢enje kroz promisljanje o djelovanju i treba
obuhvatiti Sto Siri spektar razli¢itih iskustava (intelektualnih, kreativnih, emocionalnih,
socijalnih, fizic¢kih itd.). Holisticko ucenje dio je Sireg koncepta holistickog odgoja i
obrazovanja. Kao nacin ucenja ovaj se pristup primarno usredotoCuje na razvoj cijele
osobe (racionalni, emotivni, fizicki, socijalni, estetski i spiritualni aspekti), iz
perspektive ucenika kao i ucitelja (Miller 2000). Naglasava medusobnu povezanost
razli¢itih situacija ucenja, iskustava, tema ili Skolskih predmeta, i predlaze da proces
ucenja shvatimo kao cjelinu. Proces ucenja treba biti inkluzivan, integrativan i kreativan.
Potice ucenike na odgovornost za vlastito ucenje (unutarnja motivacija, uc¢enje kao nesto
prirodno primamljivo, uspostavljanje osjecaja Cudenja, cjelovitosti 1 dobrobiti) i1

predvida proces uéenja kao njegovanje razvoja cijele osobe (Miller et al. 2005).

21




Kako se mogu koristiti u ucionici?

Oba se pristupa mogu kombinirati i provesti u ucionici. Iskustveni pristup ucenju je
analiti¢niji i ima specifi¢niji fokus jer je povezan s konkretnim iskustvima, koja su
uvijek, na neki nacin, posebna i usredotocena. Suprotno ovome, holisticko ucenje
naglasava jedinstvo koje moramo imati pred sobom, koje ujedinjuje jedno iskustvo
ucenja. Takoder je jako osobno jer se usredotocuje na osobu uc¢enika i osobu ucitelja.
Prvo u ucionici pokuSajte upotrijebiti Sirok raspon iskustava (zuriti, primjerice s
razli¢itim osjetilima) 1 napravite mjesta za razmiSljanje o njima. Ne iskljucujte razlicita
tumacenja i uvijek potaknite ucenike da nadidu svoja neposredna iskustva (metode
zamisljanja kontrastnog iskustva, kontrastnih slu¢ajeva, igranja uloga, studija slucaja,

terenskih izleta, suradni¢kog ucenja i projekata, obrnute ucionice itd.).

Za demonstraciju ovoga pogledajte odgojno-obrazovni materijal o etici
Zivotinja pod nazivom ,Zivotinje i mi — Mi i Zivotinje“ — aktivnost pod

naslovom ,,Zivotinjska u¢ionica®, u kojoj su oba pristupa kombinirana.
Koja je njihova relevantnost za bioetiku?

I iskustveni 1 holisti¢ki pristupi u€enju vrlo su vazni za bioeticki odgoj 1 obrazovanje.
Pocevsi od holistickog ucenja, ono naglaSava cjelovitost. Ovo se odnosi na razlicite
aspekte odnosa odredenog ucenika i cjeline (zajednica, tamo gdje se ljudi mogu povezati
jedni s drugima, njegovati osjecaj brige i graditi odnose temeljene na zajednickim
vrijednostima; drustvo, meduovisna struktura u kojoj pokusavamo pronaci rjeSenja za
uobicajene probleme, ukljucujuéi i one ekoloske; planet, gdje se planet shvaca u smislu
ekoloske meduovisnosti, itd. (Miller 2005)). Iskustveni pristup ucenju takoder je vrlo
relevantan jer se zivi okoli§ prepusta interakciji i poti¢e najzivopisnija iskustva (izvan
meduljudskih odnosa). To je univerzalno za ljude svih dobnih skupina, tako i1 uc¢enike
svih dobnih skupina, da pokuSaju razumjeti okoli$ koji ih okruzuje. Kao ucitelj mozete
koristiti ovu znatiZelju 1 organizirati bioeti¢ki odgoj i obrazovanje u obliku iskustvenog

ucenja, povezati se s okoliSem i izgraditi svijest o njegovoj vaznosti 1 vrijednosti.
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4.3. Biografsko ucenje i ucenje

kroz price

Sto je biografsko ucenje i ucenje kroz price?

Biografsko ucenje uza je verzija ucenja kroz price, verzija ,,u¢enja unutar i kroz neciju
zivotnu povijest (Alheit 2009: 125). Pri¢e predstavljaju vaznu osnovu u odgojno-
obrazovnom kontekstu. Sudionici se kroz pri¢e mogu medusobno povezati, istraZiti
relevantne teme 1 probleme, prikupiti nove uvide i izravno sudjelujuéi stvoriti nove
pripovijesti ili ponovno procijeniti stare. Uceci specifi¢no kroz osobne price, sudionici
bi trebali biti u stanju preispitati proslost kako bi se mogli nositi s izazovima sadasnjosti
(Hallgvist and Hydén 2013: 2). Prema tome, pri¢e i osobne povijesti nemaju samo
obrazovnu vrijednost, nego i drustvenu, emocionalnu introspektivnu i eticku. Mogu se
protumaciti kao metoda za bolje razumijevanje samih sudionika, ukljucujuéi tri
dimenzije: (1) implicitna, (i1) druStvena i (ii1) samovoljna (Alheit and Dausien 2002: 15—
16). Metoda biografskog ucenja tada se moze definirati kao autopoieticko ostvarenje,
ostvarenje aktivnih sudionika koji refleksivno organiziraju vlastito iskustvo. Alheit i
Dausien nadalje piSu kako iskustvo prikupljeno biografskim ucenjem (isprepletanjem
gore spomenutih dimenzija), ,,generira osobnu koherenciju, identitet, svrhu Zivotne
povijesti sudionika te komunikativnu, drustveno odrzivu perspektivu svijeta za vodenje

svojih postupaka“ (Alheit and Dausien 2002: 17).
Kako se moZe koristiti u ucionici?

Iako se biografsko ucenje pojavilo kao dio cjelozivotnog obrazovanja i/ili obrazovanja
odraslih, razne vrste ovog obrazovnog procesa temeljenog na pripovijedanju mogu se
koristiti za sve uzraste, od djece u vrti¢cima do studenata na fakultetima i starijih skupina.
S najmladim sudionicima mogu se koristiti bajke i tradicionalne price, a kako dob
sudionika raste, fokus se moze premjestiti viSe na osobne price, sve do biografskih.
KoriStenje osobnih prica moZe se smatrati i dobrom strategijom za povezivanje novih

ucenika (Clark and Rossiter 2006: 11). Kao strategija vodenja iskrenog i otvorenog
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razgovora, biografsko ucenje moze se upotrijebiti zajedno s nekim varijacijama
sokratovskog dijaloga, kao nacin istinskog rjeSavanja strahova, slabosti, nesigurnosti 1
sumnji, nudeéi vlastito zivotno iskustvo kao odgojno-obrazovni materijal. Sa svim
skupinama, sudionici bi trebali pokusati projicirati svoje iskustvo u price ili Zivotopise
drugih. Primjeri i iznesena iskustva trebali bi sluziti kao prilika ,,zauzimanja
refleksivnog stava prema predstavljenom, kao nacin razumijevanja kako sudionici
zapravo koriste svoje biografske izvjestaje kao nacin razmisljanja o vlastitoj proslosti‘
(Hallgvist and Hydén 2013: 4). Oslanjaju¢i se na ¢vrstu introspektivnu osnovu,
prepoznajuci sudionikova mentalna stanja, Zivotne izbore i radnje te raspravljajuci ih
otvoreno u ucionici, biografsko uc¢enje treba koristiti i u poucavanju empatije, zajedno

s odgovornos$¢u i poStovanjem.

Za prakti¢nu demonstraciju ovog pristupa, vidi OER 0 odgoju i obrazovanju
o etici i vrijednostima pod nazivom ,,Priru¢nik za ucitelje i odgajatelje®,
poglavlje 7 naziva ,,Pri¢e i biografsko ucenje“, dostupno na webu kao dio

Erasmus+ projekta Ethika.
Koja je njegova relevantnost za bioetiku?

Kao u slucaju pristupa povezanih s gore spomenutim oblastima iskustvenog ucenja i
kritickog misljenja (vidi potpoglavlja 4.1. Kriticko misljenje, kreativno misljenje i
filozofija za djecu i 4.2. Iskustveno i holisticko ucenje), koristenje istih alata kao $to su
dijalog, istrazivanje i analiza, biografsko ucenje i ucenje kroz price takoder je vazan dio
bioetike i bioetickog odgoja i obrazovanja. Istrazujuéi prethodna iskustva i/ili osobne
price sudionika, ovaj pristup sluzi za preispitivanje necijih stavova i postupaka prema
svijetu koji nas okruzuje. Pri tome sudionici iznova potvrduju svoje eticke izbore i
vrijednosti ili formiraju nove (ako su se prethodne pokazale pogresnim). Sudjelovanjem
u iskrenom i otvorenom razgovoru u kojem se dijele i propituju iskustva na
konstruktivan nacin, biografsko ucenje razvija empatiju i razumijevanje nas samih,
drugih 1 naseg okoliSa; osnazuju¢i istovremeno osnove odgovornosti i poStovanja,

zajedno s drustvenom i ekoloSkom senzibilnosScu.
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Za prakti¢an primjer kako Kkoristiti price s mladim dobnim skupinama vidi
odgojno-obrazovnu slikovnicu pod nazivom ,Beagle istraZzuje Sumu“,
razvijenu kao 102 ovog projekta, Erasmus+ BEAGLE. Nakon ¢itanja

slikovnice ucenici mogu raspravu produZiti osobnim primjerima relevantnih

iskustava.

.W:‘v

' 4.4. Ucenje kroz i za
&y N istraZivanje

Sto je ucenje kroz i za istrafivanje?

Ucenje kroz i za istrazivanje sveobuhvatan je i transverzalan naéin ucenja putem
¢injenja koji povezuje istrazivacke aktivnosti s iskustvom ucenja. Sastoji se od dva
glavna aspekta. Prvi aspekt je da ucenici stjeCu nova znanja, razumijevanja i druge
kompetencije istrazuju¢i odredenu temu ili predmet (koji se odnosi kako na same
predmete, tako i1 na istrazivanje). Drugi aspekt takoder ukljucuje ucenike koji stjecu
kompetencije kroz istrazivanje (kako pravilno provoditi istraZivanje), ali tome dodaje
glediste istrazivacke etike i integriteta (kako odgovorno provoditi istraZivanje). Potice
nove i kreativne nacine razmisljanja i njeguje vjestinu rjeSavanja problema.

Stoga je ucenje putem i za istrazivanje pristup uc¢enju s kojim mozemo posti¢i mnostvo
ciljeva i ishoda u¢enja. Narocito je vazan za viSe razine obrazovanja, ali moze se korisno
upotrebljavati i u ranom obrazovanju s nekim prilagodbama. Ovakav pristup postavlja
dobre temelje za ucenike koji Zele slijediti istrazivacku karijeru i pruza kompetencije
koje su dovoljno opcenite da se mogu koristiti 1 u drugim podrucjima i karijerama.
Posebno je ucinkovit kao metoda uéenja ako istrazivanje koje provode ucéenici takoder
ima stvarne posljedice 1 doprinosi rjeSenjima problema u stvarnom svijetu (Benneworth
et al. 2017). To ponekad moze biti izazovno, ali mogli biste zapoceti malim koracima i

doprinosima lokalnom okoliSu.
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Kako ga moZemo upotrijebiti u ucionici?

Ako zelite ukljuciti u€enje putem i za istrazivanje u ucionici, mozete prvo zapoceti
osmisljavanjem obrisa iskustva ucenja koje ¢e ucenici pro¢i. MoZzete poceti tako da prvo
odaberete istrazivacke probleme ili pitanja na koja Cete se usredotociti, a zatim slijede
istrazivacke metode i organizacija koje ¢e se koristiti. Tezite se usredotoCiti na
istrazivacke probleme koji su prikladni za razinu obrazovanja vasih ucenika i koji su
uvelike povezani s njihovom okolinom. Pokusajte minimalno definirati problem i

pustite u€enike da ga sami utvrde i razmisle o na¢inu na koji ¢e mu pristupiti.

Pokusajte izazvati u€enike kroz ovaj pristup. Primjerice, tijekom zime moZete postaviti
izazov o otkrivanju vrsta ptica koje zive u okolici $kole i pronalazenja nacina njihova
odgovornog hranjenja po izuzetno hladnom vremenu. Potom pustite ucenike da
pokusaju rijesiti ta dva medusobno povezana problema (primjerice, prvo ¢itajuci o tome
koje su vrste lokalne, kako ih prepoznati itd., potom osmisSljavanjem metode
promatranja, vremenskog okvira itd.) i samo im pomognite kad to od vas traze. Cak i
ako mozete predvidjeti da njihov pristup vjerojatno neée uspjeti ili ne¢e dovesti do
o¢ekivanih rezultata, pustite ih da izvrSe svoj plan. Vazno je da mogu uciti i iz
,»heuspjeha* ili istraZzivanja koja sama nisu uspjesna jer je to normalan dio istraZivanja,
a istrazivata dugoroc¢no Cini boljim. Preporucljivo je podijeliti razred u manje
,istrazivacke skupine® kako bi mogli uciti promatranjem pristupa drugih.

Ukljucite raspravu o procesu i rezultatima na kraju s obzirom na to da se obrazovna
razina ucenika medusobno povezuje s aspektima istrazivacke etike 1 integriteta
(primjerice zabrana laziranja podataka ili finalnih rezultata, vaznost davanja zasluga
svima koji su doprinijeli istrazivanju itd.). Naglasite vaznost procesa istrazivanja, ¢ak i
ako nema rezultata i neposrednog utjecaja. Rezultate istrazivanja takoder mozete
povezati i s projektima temeljenima na akciji ili orijentiranima na praksu (vidi sljedeci
odjeljak o ucenju baziranom na projektu), primjerice, u gore spomenutom scenariju
mozete izgraditi stanice za hranjenje ptica na temelju nalaza koje su ucenici iznijeli u

istrazivackim aktivnostima.
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Koja je njegova relevantnost za bioetiku?

Pristup ucenja putem 1 za istrazivanje posebno je prikladan za bioeti€¢ko obrazovanje.
Priroda ili zivi okoli§ vjerojatno je jedan od najpoticajnijih istrazivackih predmeta koji
nadahnjuje, poti¢e ¢udenje i strahoposStovanje, a ovi su posebno pogodni za ucenje.
Priroda je veliki laboratorij koji moZemo istrazivati. U isto vrijeme, zivi okoli§ zahtijeva

odgovorno ponasanje, ukljucujuéi 1 odgovorno istrazivanje. Dok provodimo istra-

zivacke aktivnosti, moramo imati na umu utjecaj koji one mogu imati na nesto, i u
pogledu predmeta istrazivanja i u smislu posljedica istrazivanja. Istrazivanje moze

J utjecati na zive organizme, a mi moramo biti obzirni u pogledu moguce Stete koju im

mozemo nanijeti (1 okoliSu opcenito). Sama bioetika ima snaznu komponentu istra-
zivacke etike (s obzirom na to da se bavi 1 istrazivanjem na ljudima) 1 koriste¢i ovaj

pristup u ucionici mozemo objasniti osnovne eticke postavke istrazivanja ucenicima.

Ovaj pristup razvija osnovni vrijednosni vokabular koji je u srzi akademskog i
istrazivackog integriteta (primjerice, odgovornost, postovanje, pravednost, pouzdanost
itd.) i njeguje klju¢ne moralne i intelektualne vrline ugradene u istrazivacki integritet
(primjerice, intelektualna iskrenost, otvorenost, intelektualna poniznost, intelektualna
hrabrost itd.). Koristenjem holistickog, iskustvenog i prakticnog poucavanja i uenja sve

se to prenosi na razinu stavova i djelovanja u svakodnevnom skolskom okruzenju.

Za demonstraciju koristite odgojno-obrazovne materijale o etici okolisa pod
naslovom ,,Degradacija tla“ i o etici Zivotinja naziva ,,Zivotinje i mi — Mi i
Zivotinje* — aktivnost naziva ,Mreza“, u kojima se mogu pronadi elementi

ovog obrazovnog pristupa.

4.5. Ucenje temeljeno na projektu

What is project-based learning?

Ucenje temeljeno na projektu (eng. project-based learning — PBL) model je ucenja i

poucavanja s u¢enikom u srediStu, temeljen na ,,projektima®, gdje ucitelji ucenje €ine
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zivim za ucenike. Projekti mogu biti kompleksni zadaci, temeljeni na poticajnim
pitanjima 1 izazovima, ukljucujuéi ucenike na kolaborativni nacin. To moZe trajati
prilicno dugo — od jednog tjedna pa do polugodista — s obzirom na planiranje, rjeSavanje

problema i donosenje odluka, kao i na istrazivacke aktivnosti.

Pedagoski modeli u osnovi ucenja temeljenog na projektu su konstruktivizam i socijalni
konstruktivizam. Formalna definicija ucenja temeljenog na projektu glasi da je PBL
obrazovna metoda u kojoj ucenici uc¢e ukljucujuci se aktivno u stvarne i 0sobno smislene
projekte. Zahvaljujuci u¢enju temeljenom na projektu, od ucenika se ocekuje da razviju
dubinsko znanje o sadrzajima kao i vjestine kritiCkog misljenja, suradnje, kreativnosti i

komunikacije.
Kako moze biti koristeno u ucionici?

U ucenju temeljenom na projektu, za razliku od lekcije licem u lice, sadrzaj nije
objaSnjen: neki elementi su dani ucenicima u ucionici, traZze¢i od njih da rijeSe stvarni

problem, c¢ije rjeSavanje dovodi do uc¢enja drugih koncepata koji u pocetku nisu poznati.

Ucenje temeljeno na projektu fokusira se na angaZiranje ucenika u ucionici po pitanju
problema iz stvarnog svijeta. Ovo je interdisciplinarni pristup zato §to se izazovi
stvarnog svijeta rijetko mogu rijesiti koriste¢i informacije ili vjeStine samo jednog
tematskog podrucja. Na ovaj nacin od uc€enika se trazi da se ukljuce u istrazivanje,
rjeSavanje problema i razvijanje posebnih proizvoda koji se bave predstavljenim pravim
problemom ili izazovom. Dok ucenici obavljaju posao, Cesto koriste znanja i vjeStine
steCene iz viSe akademskih podruéja kako bi uspjesno zavrsili projekt. U ucenju
temeljenom na projektu uloga ucitelja je od dostavljaca sadrzaja do voditelja ili
projektnog menadZera. Ucenici rade samostalno kroz projekt, a ucitelj pruza podrsku
samo kada treba. U€enike se ohrabruje da donose vlastite odluke o tome kako najbolje
odraditi posao i demonstrirati svoje znanje. Proces ucenja temeljen na projektu

promovira samostalnost uc¢enika, vlasnisStvo nad svojim radom i razvoj vjestina.

Kroz projekt, ucenici postaju autonomniji i odgovorniji, razvijaju nove vjesStine i

primjenjuju prethodno steCeno znanje. Uce¢i na smislen nacin, uenici kroz razvoj
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projekta mogu kreirati prave proizvode ili mogu svoj rad dovrSiti javnim

predstavljanjem pravoj publici.
Koja je njegova relevantnost za bioetiku?

Metodologija ucenja temeljenog na projektu moze biti ucinkovito primijenjena na
bioeticke teme buduci da je dizajnirana da ucenike dovede u stanje u kojem moraju
nauditi raditi zajedno, misliti kriticki, verbalno i pisano ucinkovito komunicirati te
nauciti vrijednosti etickih principa.

Neki primjeri primjene metodologije ucenja temeljenog na projektu na

bioeticka pitanja mogu biti pronadeni u razli¢itim referencama, ciljajuci na

razlicite kategorije korisnika, primjerice: Boudreau 2019; Bosch-Barrera
2015; Elter & von Troil, ur. 2004; Marie et al. 2005; Hsin, H.-C et al. 2011.

~

4.6. Razvoj osjecaja osobne odgovornosti:
Drustveni aktivizam i globalni pokreti kao
okvir za odgoj i obrazovanje

Rije¢ 'odgovornost' izvodimo 'iz odgovor'. To zna¢i da moramo odgajati djecu da
odgovaraju drugima i budu odgovorni za druge, primjerice, dajudéi rije¢ ljudima s kojima
zive. Razvijanje osjecaja osobne odgovornosti znaci da djeca moraju razumjeti kako je
u potpunosti beskorisno prigovarati da sve ide po zlu ako ne u¢inimo nista kako bismo
to poboljsali. Poznati citat pripisan Gandhiju ,,Budi promjena koju zeli$ vidjeti u svijetu*
dobro predstavlja njegovu eticku poruku i vaznost pruzanja izravnog doprinosa

promjenama koje se od nas ocekuju.

Zivimo u drustvu &iji je model Zivota temeljen na otpadu, potrodnji resursa,
osiromasivanju tla. Sto je potro$nja veéa, vei je i Bruto drustveni proizvod (BDP): ovo
je osnovna filozofija mnogih vlada. Medutim, poZeljni su drugaciji modeli, pa je ve¢
1968. Robert Kennedy tvrdio kako BDP ne mjeri hrabrost, mudrost, uéenje, suosjecanje
ili predanost zemlji. Zakljucio je kako BDP ,,govori sve o Americi osim onoga zbog

¢ega smo ponosni §to smo Amerikanci®.
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U posljednjih nekoliko godina, sve vise mladih ljudi pocinje razumijevati kako je
drugaciji model razvoja potreban ako zelimo na$ planet spasiti od ekoloske katastrofe,
za koju su mnogi znanstvenici pokazali kako dolazi kao direktna posljedica naseg

sadasnjeg modela razvoja.

Vodedéi je primjer dala Greta Thunberg. 20. 8. 2018., Greta, uéenica iz Svedske, odlu¢ila
je ne i¢i u skolu do izbora 9. rujna. Ta je odluka nastala zbog izuzetnih vruéina i
nevidenih $umskih pozara koji su pogodili ovu zemlju tijekom ljeta. Zeljela je da
Svedska vlada smanji emisiju ugljicnog dioksida kako je predvideno Pariskim
sporazumom o klimatskim promjenama. Ostala je sjediti ispred parlamenta svoje drzave
svaki dan dok je trajala nastava. Njen slogan bio je ,,8kolski Strajk za klimu*. Nakon
izbora, nastavila je prosvjedovati svaki petak i tako pokrenula internacionalni uc¢enicki
pokret ,,Petkom za buduénost®. Potom je sudjelovala na dogadaju ,,Ustanak za klimu*
pred Europskim parlamentom u Bruxellesu i na drugim dogadajima. Njezini $trajkovi
petkom privukli su paznju medija u nekoliko drZava i sli¢ni prosvjedi su organizirani po

cijelom svijetu.

U ovoj novoj drustvenoj klimi, ucitelji 1 odgajatelji trebali bi podrZzavati razvoj osjecaja
osobne odgovornosti prema okoliSu kod svojih u€enika. To se moze pokazati na
mnogim primjerima: smanjenje emisija CO2 ograni¢avajuéi protok vozila koja koriste
fosilna goriva, izbjegavanje upotrebe klimatizacijskih uredaja ljeti i ograni¢avanje
grijanja nasih stanova zimi, smanjenje konzumacije mesa u naSoj prehrani (voda
potrebna za cijeli Zivotni ciklus potreban za proizvodnju 1 kg odreska iznosi viSe od
15.000 litara!!!), povecanje recikliranja materijala za visekratnu upotrebu itd. Vidjet

¢ete kako su sve ove teme u srzi bilo kakve bioeti¢ke rasprave o okolisu.

Nastavnici mogu izazvati svoje ucenike u raspravama ili ih ukljuciti u
prakti¢ne aktivnosti koje ¢e ih dovesti do autonomnog razmisljanja o tim
temama. Za neke primjere pogledaj sljede¢e odgojno-obrazovne materijale: 1
— Radionica o etici Zivotinja naziva ,,Zivotinje i mi — mi i Zivotinje* (posebno

aktivnost broj 5 naslovljena ,,Briga i druZenje — brizan prijatelj*); 2 —
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radionica o zagadenju

»Umjetnicko djelo*).

vode, naziva ,,Mirno jezero*“ (posebno dio broj 3
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5. SMJERNICE ZA PROVEDBU

BIOETICKOG ODGOJA 1 OBRAZOVANJA

Ovaj dio vodica sadrzi savjete i preporuke o tome kako implementirati bioeticke teme u
nastavni plan i program. Cilj je ili osmisliti nastavni plan (kao konkretan plan provedbe
odredenog tecaja koji potom mozete koristiti) ili stvoriti kurikulum za novi tecaj ili
Seminar o bioetici koji mozete implementirati u postojece predmete. Temeljni bioeticki
problemi u vezi sa Zivim okoliSem koji ¢e vam posluziti kao sadrZaji u koje su ukljuceni,
ve¢ su gore opisani. Isto se odnosi na metodoloSke pristupe kako su objasnjeni u
poglavlju 4. Glavni cilj ovog odjeljka nije ponoviti ono $to je ve¢ receno, nego vam dati
neke savjete 1 upute kako medusobno povezati bioetiku u vasem poucavanju te kako
planirati, organizirati, implementirati i evaluirati proces u¢enja u odnosu na ove sadrzaje

1 kao odgovor na potrebe vasih ucenika.

Kurikulum vam pruza §irok raspon tema o odredenom predmetu, koje obi¢no prate op¢i
odgojno-obrazovni ciljevi. Kako biste implementirali zadani kurikulum, potreban je
dobro osmisljen nastavni plan (moZe biti u sluzbenom obliku pregleda i kontura tecaja
ili nesluzbeni plan koji vi osmislite i slijedite). Stoga se nastavni plan razlikuje od
kurikuluma na nacin da predstavlja operativni i konkretan plan za obavljanje aktivnosti
poudavanja. Odgojno-obrazovni ishodi u nastavnom planu moraju biti konkretniji. Sto
se tie odredenih ciljeva ucenja i ishoda ucenja, takoder razmislite o ukljucivanju
odgovarajuceg i konkretnog nacina pruzanja povratnih informacija uc¢enicima, kao i 0
nacinu na koji u€enici povratnu informaciju mogu pruziti vama (rasprava, aktivnosti
misli-u paru-podijeli, zapisnici itd.) kako bi se dodatno utjecalo na ucinkovitost nastave.
Nastavni plan takoder moze uzeti u obzir specificnost situacije u kontekstu vase zemlje,
regije ili Skole (primjerice, vasa je Skola u blizini nacionalnog parka ili blizu podrucja s
ugrozenim vrstama itd.). Svi su ovi detalji vazni za povezivanje procesa ufenja s
konkretnim iskustvima vasih ucenika. Zatim, nastavni plan uzima u obzir raspolozive

resurse i raspored vremena. Konac¢no, i vjerojatno najvaznije, nastavni plan mora uzeti
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u obzir motivaciju, teznje i etos samih ucenika (Gross Davis 2009; Graves 2000; Riviere

et al. 2016).

Dizajn ili redizajn nastavnog plana i programa treba biti usredotoc¢en na ucenike i proces
ucenja, Sto znaci da prije svega morate razmisljati o aktivnostima ucenja 1 iskustvima
ucenja koje zelite aktualizirati. Ovo morate isplanirati i organizirati detaljno i pazljivo,
kao 1 pratiti ishode ucenja i ocjenjivati ih (pristup zasnovan na dokazima). Pazljivim
razmiSljanjem i dizajniranjem nastavnog plana povecat Cete fleksibilnost 1 ste¢i vlasni-
Stvo nad kurikulumom u dinami¢nom 1 brzo mijenjaju¢em okruzenju (Sto je posebno
relevantno za bioeticka pitanja jer se ona lako povezuju s trenutnim dogadajima, poput
protesta protiv klimatskih promjena, drustvenih pokreta, ekoloskih katastrofa,
donoSenja novih propisa ili ciljeva itd.) kao 1 biti u moguénosti odgovoriti na potrebe
svoji uéenika. Uz sve to, prosirit ¢ete svoju autonomiju kao ugitelj ili odgajatelj. Sto se
ti¢e ucenika, njihovih potreba 1 motivacija, korisno ih je, barem dijelom, ukljuciti u
izradu nastavnog plana (ovo je moguce u kontrastu s kurikulumom koji je uglavnom veé
zadan). Na ovaj nacin, razina njihove ukljucenosti u proces uc¢enja bit ¢e mnogo visa.
Konacno, razumno je ukljuciti 1 ostale dionike (primjerice lokalne ekoloSke
organizacije, organizacije za zastitu Zivotinja, azile za Zivotinje, lokalne vlasti, roditelje

itd.) u proces razvitka nastavnog plana.

Bioeticki odgoj bavi se etikom i vrijednostima, a s obzirom na to da izravno iznoSenje
ili povecanje istih nije narocito izvedivo (Strahovnik 2016), najbolje je Koristiti
raznolike pristupe. Jedna od najboljih strategija je izazvati i zaintrigirati ucenike
problemima i vaznim pitanjima kako bi bili aktivni u procesu ucenja i sami izvlacili
eticke zakljucke ili lekcije. Procesi razvoja i primjene nastavnog plana usko su povezani
1 medusobno ovisni (vidi sliku ispod; izvor: Graves 2000: 3). U nastavku teksta
predlazemo vam nekoliko kljuc¢nih koraka koje biste mogli poduzeti i u njih ukljuciti

aspekte bioetickog odgoja i obrazovanja.

33



assessing needs

o

conceptualizing formulating goals
content /‘ and objectives

! COURSE
organizing

the course \D?lG/ develnpmg
materials

designing an
assessment plan

defining the context articulating beliefs
. @ @

1. korak: Postavljanje razloga za ukljucivanje bioetickih tema i definiranje opceg

konteksta

Na pocetku je klju¢no odrediti jasno obrazlozenje za datu bioeticku temu koja ¢e biti
ukljucena u nastavni plan i u tome morate reagirati na potrebe ucenika kao i ostalih koji
su dio odgojno-obrazovne zajednice. Opcenito, lako je pronaéi razloge za bavljenje
bioetickim pitanjima kao $to je zaStita naseg okoliSa o kojem svi ovisimo, ali pokusajte
biti precizniji 1 odgovorite sebi koja konkretna pitanja unutar ovih tema Zelite rijesiti i
zaSto. To ¢e vam pomoci da proces ucenja ucinite mnogo razumnijim i privlacnijim
svima. U ovom koraku morate razmisliti o resursima i bilo kakvim moguéim
ograniCenjima, primjerice, vremenskim ograni¢enjima, ograni¢enjima U Vezi S
odredenim aktivnostima koje se odvijaju izvan ili na mjestu koje nije u vaSoj Skoli itd.
Takoder i to kako je ova tema posebna povezana s vasom lokalnom zajednicom.

Razmisljanje o aspektima ovog Sireg konteksta potic¢e ucinkovitije iskustvo ucenja.
2. korak: Definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva i ishoda

Odgojno-obrazovni ciljevi i ishodi mogu se shvatiti u odnosu na ono §to ¢e uéenici znati

1 mo¢i raditi nakon zavrSetka aktivnosti ucenja. Takoder se mogu ugraditi u promjenu
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stavova i promjenu ponasanja koje su vrlo vazne za eticki odgoj opcenito 1 bioeticki
odgoj posebno. U odredivanju ishoda ucenja korisno je upotrebljavati operativne
glagole, poput: ucenici ¢e mo¢i identificirati, analizirati, odrediti, planirati, interpretirati,
opisati, izraziti, dati jo§ primjera, povezati itd., jer ¢e vam ovo takoder olakSati
evaluaciju njihovih postignutih rezultata. Neki od njih se takoder mogu individualizirati
ili razlikovati za razli¢ite u€enike. Moraju biti objasnjeni i medusobno povezani u Siru
sliku (pogledaj 1. korak) kako bi u€enici uspostavili u sebi odredeni smisao i znacaj
prezentiranog sadrzaja. Neke ciljeve u¢enici mogu definirati sami. Na ovaj nacin, dajete
odgovornost 1 autonomiju vasim ucenicima 1 omogucujete im da uspostave

razumijevanje etickih dimenzija ugradenih u Zivi okolis.

3. korak: Odabir nastavnih strategija, postavljanje metodologija ucenja,

organizacija aktivnosti u¢enja i priprema nastavnog materijala

Kljuéni aspekt ovog koraka je cjelokupni dizajn iskustva ucenja kroz koji ¢e ucenici
proci 1 $to ¢e rezultirati promjenom. Pogledajte svoj skup definiranih ishoda ucenja 1
prvo razmislite koje strategije poucavanja mozete koristiti za ostvarenje svakog ishoda.
Bilo bi korisno navesti sve moguce za odredeni ishod ucenja i tek onda odluciti koju
¢ete koristiti. Zatim se usredotocite na metodologije poucavanja i u¢enja koje mozete
koristiti kako biste pomogli iskustvu u¢enja (primjerice povezite se s pricom koju ¢e biti
lako slijediti ili ¢e imati iznenadujuci kraj). Ponovno, pokusajte razli¢itim metodo-
logijama. Jednom kad ovo definirate, moZete nastaviti s detaljnijim planiranjem iskustva
ucenja i njegovog redoslijeda. Na kraju osmislite i pripremite sve nastavne materijale
koji su potrebni za provedbu ucenja. S obzirom na to da su bioeticki odgoj i obrazovanje
te smjernice za zivi okolis vrlo Siroko podrucje koje je uklju¢eno u nase svakodnevice,
mozZzete upotrijebiti razne materijale i resurse koji mozda nisu toliko uobi€ajeni u Zivotu

Skole opcenito.
4. korak: Odredivanje aktivnosti evaluacije i procjene

Evaluacija i procjena su vazne jer vam pruzaju vrijedne povratne informacije.
Razmislite koji su najkriti¢niji aspekti koje trebate ocijeniti i dobiti povratne informacije
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0 njima (primjerice postizanje odgojno-obrazovnih ciljeva, rjeSavanje potreba ucenika,
sudjelovanje i angazman ucenika itd.). Sada zamijenite uloge — u mislima — i razmislite
0 tome koja bi povratna informacija (i u kojem obliku) ucenicima bila od znacaja.
Pokusajte inkorporirati mnogo moguénosti za takve povratne informacije kroz sama
iskustva ucenja. Za procjenu ucenika, mozete koristiti struénu procjenu ili
samoprocjenu, posebno za teme koje su kompleksnije. Koristeci takve metode, osnazit
¢ete ucenike da preuzmu odgovornost za vlastito ucenje, dok ¢e takoder razviti vjestinu
pruzanja povratnih informacija drugima. S obzirom na to da je predmet bioetickog
odgoja 1 obrazovanja te smjernica za zivi okoli§ takvo okruzenje, pokusSajte upotrijebiti

Sto viSe slucajeva izravne ,,povratne informacije* iz samog okolisa.

Bioetic¢ki odgoj i obrazovanje u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu uglavnom su
transkurikularni, tj. zastupljeni u razli¢itim predmetima i medupredmetnim temama. U
osnovnim Skolama bioeti¢ke su teme u prvom redu prisutne u Skolskim predmetima
poput Prirode 1 drustva, Prirode, Biologije, Geografije, Tehni¢kog odgoja, a prostor za
njihovo obradivanje moze se pronaci i u Skolskim predmetima Povijest, Likovna kultura
1 Hrvatski jezik i knjizevnost. U srednjim Skolama bioeticke su teme takoder prisutne
Skolskim predmetima poput Biologije, Geografije, Likovne umjetnosti, Hrvatskog
jezika 1 knjiZevnosti, ali 1 u Skolskim predmetima poput Etike, Filozofije te Politike 1
gospodarstva. Bioeticke teme takoder se obraduju unutar medupredmetnih tema za
osnovnu i srednju skolu: prije svega u okviru teme Odrzivi razvoj, a onda i u temama

kao Sto su Gradanski odgoj i obrazovanje te Osobni i socijalni razvoj.

U nastavku donosimo kratak pregled bioeticki relevantnih naglasaka u okviru razlicitih
Skolskih predmeta i medupredmetnih tema, tj. njihovih ,,svrha i opisa“ istaknutih u

najnovijem kurikulumu iz 2019. godine (Kurikulumi 2019).
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Nastava iz Skolskog predmeta Priroda i drustvo ucenike usmjerava na propitivanje
prirodnih 1 druStvenih procesa 1 fenomena, a unutar njih poseban je naglasak stavljen na
otkrivanje njihove meduzavisnosti, §to za bioeticku problematiku, po pitanju odnosa
kulture/drustva i1 prirode, ima veliku vaznost. Poseban znacaj za bioeti¢ki odgoj
proizlazi iz usmjeravanja u€enika na ,istrazivanje i brigu za svijet u kojem Zzivi‘,
»Spoznavanje sebe i odnosa Covjeka prema drugima i prema okoliSu* te odgovorno

djelovanje.

Od 5. razreda Priroda 1 drustvo razdvaja se u viSe predmeta, od kojih se svrha nastave
Skolskog predmeta Prirode posebno veze za gore spomenuta usmjeravanja. Osobit
bioeticki relevantan naglasak ovdje je na odrzivom razvoju, posljedicama ljudskog

djelovanja na prirodna stani$ta i racionalnom upravljanju prirodnim dobrima.

Daljnje suzavanje opsega ove problematike nastupa u 7. razredu, u okviru Skolskog
predmeta Biologija, gdje ucenici stjeCu dublje uvide u kompleksnost i interakciju zivih
sistema, a jednu od svrha ucenja biologije €ini i stvaranje osnova za razrjeSenje
,»hajvecih izazova danasnjice, kao $to su: neravnomjerna raspodjela hrane, nedostatak
pitke vode, pojava i Sirenje bolesti, onecis¢enje okolisa i prirode te smanjenje biorazno-
likosti““. Poseban je naglasak stavljen na usvajanje moralnih nacela u svakodnevnome

Zivotu, prije svega na razvijanje odgovornosti prema sebi, prirodi i okoliSu.

Iz skolskog predmeta Priroda i drustvo u 5. se razredu osnovne Skole izdvaja Skolski
predmet Geografija, ¢iji ciljevi takoder sadrze bioeticke elemente, poput usvajanja
moralnih stavova u vidu osvjestenja odgovornosti prema prirodi, pri ¢emu je posebno
naglaSena potreba razvijanja ,,socijalne osjetljivosti i ekoloske svijesti* te solidarnosti.
Nastava Geografije u osnovnim i srednjim Skolama konkretnije upucuje ucenike na
ekoloske probleme suvremenog svijeta, poput zagadenja vode, tla, hrane, zraka,
probleme vezane uz proizvodnju energije i potrebu za uravnoteZenim razvitkom u
skladu s prirodnim mogucnostima. Pored toga, u¢enike se poti¢e na ,,predlaganje
rjeSenja tih problema®, kao i na razvijanje medugeneracijske solidarnosti u vidu brige

oko toga kakav Ce fizicki prostor ostaviti onima koji dolaze nakon njih.
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Osnovnoskolski predmet Tehnicka kultura kao svoju svrhu postavlja, naravno,
razumijevanje tehnike, ali 1 ,,poznavanje dobrobiti 1 mogucih opasnosti za ¢ovjeka i
okolis$, odgovornu i kriticku primjenu te aktivno sudjelovanje u kreativnome razvoju
tehnike“. Stovise, ekoloska problematika predstavlja jedan od klju¢nih aspekata odgojne
komponente ovog predmeta, a u tom svjetlu nikako nije zanemarivo ni ,,razumijevanje
odnosa covjeka 1 tehnike, utjecaja tehnike 1 tehnologije na drustvo te ovisnost covjeka o

tehnici i tehnologiji®.

Skolski predmet Filozofija, koji se ui u 4. razredu gimnazija i nekih strukovnih gkola,
ve¢ kao prvu svrhu ucenja i pouCavanja uzima sustavno razvijanje, poticanje i
njegovanje refleksivnosti, $§to je osobito vazno u pogledu bioeticke problematike.
Nezaobilaznim elementima bioetickog odgoja i obrazovanja pripada i odgovornost u
misljenju i djelovanju, kao sastavni dio filozofskog odgoja i obrazovanja — posebice s

obzirom na to da je sama etika filozofska disciplina.

Etika se, kao alternativni Skolski predmet vjeronauku u srednjim $kolama, uci od 1. do
4. razreda, a u njezinom je okviru bioeti¢koj problematici posvecen Citav 3. razred, pa s
obzirom na sveobuhvatno bavljenje tom problematikom nema potrebe isticati pojedine

bioeticke elemente tog Skolskog predmeta.

Prostor za bioeticki odgoj i obrazovanje moZe se iznaci i u mnogim drugim Skolskim
predmetima ¢iji je sadrzaj tek sporadi¢no vezan uz njega, ali koji svakako moze pruziti
vrijedne poticaje za njezino razvijanje. Tako, primjerice, Skolski predmet Likovna
kultura, tj. Likovna umjetnost, poti¢e ucenike da ,razvijaju mastu, uvjezbavaju
donoSenje visestrukih rjeSenja te ih se potice da u njima objedinjuju estetski, eticki i
tehnoloski aspekt®, kako bi se mogli ,,kreativno i smisleno nositi sa slozenim zahtjevima
suvremenoga Zivota®. Sirok prostor za bavljenje bioeti¢kom problematikom prisutan je
1 u Skolskom predmetu Hrvatski jezik i knjiZzevnost, zahvaljuju¢i obradi mnostva literar-
nih djela u kojima se ona neizravno doti¢e. Skolski predmet Povijest takoder moze

ukljucivati bioeticke elemente, prvenstveno u vidu jedne od njegovih svrha koja se

odnosi na proucavanje ,,proslih dogadaja koji imaju izraZzene moralne 1 eticke
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dimenzije®, a §to ,,pridonosi razumijevanju postupaka ljudi u proslosti te istodobno
omogucéuje ucenicima preispitivanje i konsolidiranje osobnog sustava vrijednosti,
stajaliSta 1 uvjerenja“. Konacno, $kolski predmet Politika i gospodarstvo omogucava
ucenicima razumijevanje i kriticko promisljanje o ,,nac¢inima raspolaganja ograni¢enim
resursima i zadovoljenju ljudskih potreba i Zelja®, a ukljuéuje i ,,eticko promisljanje o
krajnjim ljudskim ciljevima, vrijednostima i svrhama ekonomskog djelovanja®“, Sto

takoder predstavlja nezaobilazni dio bioetickog odgoja i obrazovanja.

Od medupredmetnih tema u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu bioeticki je
posebno relevantno ono koje se naziva Odrzivim razvojem. Tema odrzivog razvoja
provlaci se kroz kurikulume mnogih pojedinacnih Skolskih predmeta, no u okviru
posebne medupredmetne teme ta se problematika moze zahvatiti u Sirem obimu te
prikladnije poducavati od strane viSe nastavnika 1 u okviru izvannastavnih 1 izvanuci-

onic¢kih aktivnosti.

Medupredmetne teme koje takoder mogu pridonijeti bioetickom odgoju i obrazovanju
su Osobni i socijalni razvoj, u pogledu razvijanja cjelovite, drustveno odgovorne osobe,
te Gradanski odgoj i obrazovanje, takoder u pogledu razvijanja drustvene odgovornosti,
ali 1 politicki aktivne osobe koja ono §to mu bioeticki odgoj 1 obrazovanje pruzaju moze

ostvarivati u demokratskom pluralistiCkom drustvu.

Slijedom navedenog, prostora za bioeti¢ki odgoj i obrazovanje u hrvatskom odgojno-
obrazovnom sustavu svakako ima. Naglasci su uglavnom sveobuhvatni, pa premda
Cesto ne prelaze okvire postojeceg drustveno-ekonomskog sustava (Sto se ponajprije
oCituje u vidu preferiranja odrZivog razvoja naspram korjenite promjene ljudskog
djelovanja) i nekih problemati¢nih usmjerenja vezanih uz njih, treba primijetiti da ¢esto
idu u smjeru razvoja cjelovite, odgovorne i kriticki nastrojene ljudske osobe. Bioetic¢ki
relevantni uvidi istaknuti u ovim svrhama i opisima svakako zahvacaju Siroku
problematiku vezanu uz covjekovu sadasnjost i buduc¢nost, no kao zamjerku svakako

treba istaknuti njithovu pretezito antropocentri¢nu nastrojenost. Kako bi se ona izbjegla,
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a izravna odgovornost spram ne-ljudskih zivih bic¢a ukljucila u odgoj, predlazemo neke

od savjeta istaknute u tocki 3 ovog dokumenta.
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