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1. Uvod: Kaj prinasa ta prirocnik?

Ta priro¢nik obravnava eticno vzgojo ter je namenjen uciteljem in vsem drugim vzgojiteliem. Gre za drugi
izdelek Erasmus+ projekta LITTLE — Learn Together to Live Together (Skupaj se ucimo, da skupaj Zivimo).!
Pred tem smo razvili tudi obsezen spletni tecaj o eti¢nem izobrazevanju in vzgoji, ki je prosto dostopen
vsakomur? Medtem ko je tecaj usmerjen predvsem k metodologijam oz. metodoloskim pristopom k eti¢ni
vzqoji, je priro¢nik bolj nacrtno usmerjen v pridobivanje znanj, spretnosti in sposobnosti, povezanih z
aktivnim ucenjem ali aktivnim pristopom k poucevanju v razredu ter k sodelovalnemu in soustvarjenemu
ucenju. Pripravili smo ga skupaj in kot odziv na nase poglede na to, kaj pogosto Se vedno manjka
izobrazevalnim sistemom, da bi le-ti omogocali bolj celosten in sistematicen pristop k eti¢ni vzgoji. V skladu
s tem smo oblikovali tudi naslednje cilje oziroma dolo¢ili to, kaj naj vas vodi pri uporabi tega prirocnika. Zelimo
vas

Na zacetku prirocnika je zelo kratek razdelek o tem, kaj eti¢na vzgoja sploh je, ki je namenjen temu, da tudi
sami razmislite o pomenu, obsegu ter vseh drugih vidiki le-te. Poglavji 3 in 4 uvedeta pristopa aktivnih ucilnic
oz. aktivnega ucenja ter soustvarjenega u¢nega procesa, posebej pa izpostavita tudi, kako sta ta dva pristopa
povezana z eti¢no vzgojo. Da bilahko naslovili razlicne eti¢ne teme in odprta vprasanja, je pomembno, da se
odmaknemo stran od procesa frontalnega poucevanja in se obrnemo k temu, da procesu ucenja samemu
namenimo osrednje mesto, kjer bodo ucenci imeli aktivno vlogo. Ucenje v okviru eti¢ne vzgoje je namrec
sodelovalen, vzajemen in odnosnosten proces, h kateremu prispevamo vsi (ne pa nujno na isti ravni). To ne
vkljucuje samo metodologij oz. oblik u¢enjs, ampak tudi samo vsebino. Poglavje 5 k temu doda perspektivo
visjih miselnih sposobnosti (npr. razumevanje, rabe, analiza, evalvacija, ustvarjalno misljenje) ter izpostavi,
kako so te pomembne za eti¢no vzgojo, morda celo bolj kot za druga u¢na podrocja. Poglavje 6 ima naslov
»Kako vkljucevati u¢ence in jih postaviti v sredisce eti¢ne vzgoje?«in poveze dotlej obravnavane teme z vidiki

! Projekt je sofinanciran v okviru programa Erasmus+. Ve¢ o projektu, dejavnostih ter vseh izdelkih lahko izveste na povezavi:
http://ethicaleducation.eu/home SLhtm

? Tukaj je povezava do spletnega tecaja: https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144. Na ve¢ mestih v priro¢niku se
bomo sklicevali na ustrezne module spletnega tecaja, da bi s tem lahko dodatno dopolnili samo vsebino prirocnika ter vam ponudili Sirsi
okvir. (Sklici »modul T¢, smodul 2« ipd. se tako nanasajo na ta tecaj.)
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vklju¢enosti ter jih naveze s samim jedrom vsake eticne vzgoje, to je kako povezati vidike »dobrega misljenja
in spoznavanja svojega Zivljenja« z »dobim Zivljenjem«. Namen tega poglavja je eticno vzgojo ¢im bolj
povezati s samim Zivljenjem ucencev ter drugih, ki so v njej udelezeni. Sledijedro priro¢nika, ki ga predstavlja
najprej kratka analiza diferenciacije, sledijo pa predlogi oziroma primeri za u¢ne dejavnosti pri razli¢nih
predmetih oz. u¢nih podrocjih. Gre za modele u¢nih dejavnosti, prakti¢ne nasvete ter posamezne primere,
ki vam bodo pomagali tudi pri razvoju vasih lastnih u¢nih gradiv, lahko pa jih povsem samostojno uporabite.
Cre za pomemben prispevek, saj smo Zeleli izpostaviti, da eti¢na vzgoja presega zgolj dolo¢ene predmete
kot so drzavljanska vzgoja ali etika, ter se raztega preko celotnega spektra vsebin in dejavnosti. Predstavljenih
je sedem u¢nih podrocij, in sicer:

e knjizevnost,

o jezik(i),

e druzba oz druzbenevede,

® narava oz. naravoslovne vede in tehnologija,
e 3$portnavzgoja oz. telesna kultura,

e likovna umetnostin glasba,

e religijein etika.

Zaklju¢ni dve poglavji obravnavata vprasanje, kako nasloviti in raziskovati sodobne eti¢ne izzive in kako se
posebej poudariti pomen vrednot Evropske unije v kontekstu etic¢ne vzgoje. V prilogi k priro¢niku pa boste
nasli seznam drugih moznosti nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja na temo eti¢ne vzgoje v nasi drzavi
(usposabljanja, spletni viri, uporabna literatura, repozitoriji u¢nih gradivipd.).

Ucitelji in Sole se v zvezi z eti¢no vzgojo soocajo z mnogimi izzivi. Eden od izzivov je, kako jo umestiti v
kurikulum, Se posebej zaradi narascajocih pritiskov drugih vsebin. Drugi je, kako pridobiti specifi¢na znanja in
kompetence o eti¢ni vzgoji ter kako jih uskladiti in integrirati v ucilnici. Upamo, da boste s pomocjo
preostanka tega priroc¢nika lahko naredili znatne korake pri naslavljanju teh dveh izzivov.

Zato vas vabimo, da uporabite ta priro¢nik kot gradnik vasega strokovnega razvoja in s tem vzpostavite
povezave s svojimi u¢enci in sodelavci, kar bo tako vsem skupaj omogocilo, da se skupaj u¢imo, da skupaj
Zivimo.

Avtorji
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2. Kaj je eti¢na vzgoja?

Eticna vzgoja se povezuje predvsem z eticnimi podlagami in vrednotami (pravicnost, enakost, ¢lovekove
pravice itd.) kot integralnim delom izobrazevalnega procesa. To spodbuija tudi gojenje spostljivih odnosov do
drugih (tako posameznikov kot skupnosti), pozitivho gradnjo znacaja, krepitev sposobnosti za premislieno in
odgovorno moralno presojo, prenos vrednot v samo zivljenje idr. Drug mozen nacin opredelitve eti¢ne
vzgoje paje ta, da jo razumemo kot to, kar zdruzuje in povezuje vse vidike vzgojno-izobrazevalnega process,
ki so neposredno ali posredno povezani z eti¢nimi ali vrednostnimi razseznostmi nasih Zivljenj * Te razseznosti
so bodisi taksne, da jih lahko z ustreznimi ucnimi metodami in orodji nac¢rtujemo, vodimo in spremljamo,
bodisi pa so implicitni del izobrazevalnega procesa in pogosto ostajajo nenaslovljene. Vzgojno-izobrazevalni
proces je sam po sebi Ze taksen, da neizogibno vkljucuje vrednostne dimenzije, tako v smislu tega, kar je
posredovano (vsebina), kot tudi z vidika nacina posredovanja (metode), posledic tega procesa (ucni izidi) in
odnosov, ki se v tem procesu vzpostavljajo. »lzobrazevanje samo predpostavlja, da je bilo preneseno nekaj,
kar je vredno, in na moralno sprejemljiv nacin.«* Eti¢na vzgoja ta predpostavljeni, notranji moment razkrije ter
si ga postavi zaizrecen cilj. Vse to je tesno povezano tudi z mislijo, da eti¢nih oziroma vrednostnih razseznosti
iz tega procesa sploh ne moremo izkljuciti ter da ta ne more biti vrednostno nevtralen’

Med cilji eti¢ne vzgoje so najbolj pogosto izpostavljeni nasledniji:

*Za to podrodje so v rabi raznoliki izrazi. Tu uporabliamo izraz eti¢na vzgoja kot kratek nacin nanasanja na vidike vzgoje in izobrazevanja,
ki so posredno ali neposredno povezani z etiko in vrednotami ter kot krovno ustreznico temu, kar v angleskem jeziku nastopa kot ethical
education, pa tudi kot ethics education, moral education, values education in podobno.

4 Peters 1970, 25.

* Glej Strahovnik 2016 in Ainsworth & Johnson 2000 za vec o tem ter za bolj celosten oris eti¢ne vzgoje.
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Izobrazevanje, $e posebej zgodnje izobrazevanje, je eden izmed temeljnih gradnikov pri vzpostavitvi razvoja
avtonomnih, skrbnih in odpornih posameznikov, ki bodo prispevali k lokalnim in globalnim skupnostim.
Eti¢cno izobrazevanje lahko igra pomembno vlogo pri negovanju razvoja taksnega posameznika. Taksno
Siroko razumevanje eticnega izobrazevanja sledi temu, kar je John Dewey dolocil kot splosni cil
izobrazevanja, in sicer da gre za »oblikovanje kultivirane in ustrezno delujoce dobre presoje ali okusa glede
tega, kar je estetsko obc¢udovanja vredno, razumsko sprejemljivo ter moralno odobravajoce, je poglavitna
naloga ¢loveskih bitij, ki nam je naloZena v okviru niza izkusenj.«° Da bi to slednje Se dodatno pojasnili, lahko
dodamo, da je namen eticne vzgoje, da »pripomore k temu, da se otrok razvije v vrlo, tj. posteno, odgovorno
in socutno osebo. Ze zrelejse osebe pa mora ozavestiti ter jim pomaga razmisljati o pomembnih ter tudi
spornih moralnih vprasanjih. Oba ta vidika sta vpeta Se v Sirsi projekt — osmisljanje Zivljenja. Glede na vecino
stalis¢ moralnost ni nekaj, kar bi lahko povsem po prostem razmisleku izbrali, ni stvar osebne izbire ali
subjektivnih vrednot. Moralnost je vpeta v tradicije, v pojmovanja o tem, kaj pomeni biti ¢lovesko bitje, v okvir
svetovnih nazorov.«

Eti¢na vzgoja tako spodbuja posameznike, da prepoznane vrednote pretvorijo v pomembna vodila za njihovo
Zivljenje v konkretnem druzbenem kontekstu na izkustven in izrazen nacin. Eno od odprtih vprasanj ostaja,
kako je eti¢na vzgoja lahko uspesna in kako se lahko preseze model enostavnega posredovanja ali zgolj na
avtoriteti oblikovanega procesa pristajanja na sprejete vrednote. To slednje je eden izmed vodilnih razlogoy,
da stremimo k temu, da k eti¢ni vzgoji pristopamo preko metod kriticnega misljenja, filozofije za otroke ter
sodelovalnega in soustvarjenega ucenja. Prav ti pristopi nam namre¢ omogocajo, da se taksni vsiljeni
indoktrinaciji izognemo.

Taksen integrativen pristop k eti¢ni vzgoji zagotavlja tudi ustrezno ravnotezje med osebnimi in druzbenimi
razseznostmi. »Kot je toizpostavil Ze Sokrat, gre pri filozofskemu raziskovanju Zivljenja za vzajemno dejavnost.
Druzbeni vidiki te dejavnosti se povezujejo z idejo raziskovanja samega sebe ter tako tvorijo ideal
osvescenega Zivljenja. V sodobnem casu in v kolikor nas druzba sploh poucuje o vrednotah, le-ta poudarja
njihovo zasebno oz. osebno razseznost. Vse to raziskovanje Zivljenja naredi za zgolj osebno pot, ne pa tudi
skupnostno, sodelovalno in vzajemno. Vidik vrednot vse bolj postaja zgolj domena starSev ter njihovega
usmerjanja otroka na poti do zrelosti.«* Vendar pa prav razvoj etike in vrednost s skupnosti z drugimi, v
u¢enem okolju omogoca sodelovanje in omogoci posamezniku, da v polnostilahko razume in zaobjame tudi
raznolike perspektive ter poglobi svoje eti¢ne zavezanosti.

Se en razlog v podporo takinemu celostnemu pristopu je, da lahko pozornost namenimo skupnosti, in sicer
tako »raziskujoci skupnosti ucecih se« (angl. community of enquiry), ki jo zagovarja pristop filozofije za
otroke, kot tudivsem drugim vrstam skupnosti, ki jih tvorimo v vzgojno-izobrazevalnem procesu in ki so prav
tako povezane z vrednotami. To dopolni Ze anti¢ni cilj etike, ki je »dobro Ziveti«, z »Ziveti skupaj«. Kajti kar je
nenazadnje klju¢no pri etiki, kakor to izpostavi Alasdair MacIntyre, »je razvoj oblik skupnosti, v katerih lahko
gojimo spostljivost ter ustrezno moralno in intelektualno Zivljenje.«”

V zadnjem obdobju se vse vec pristopov ali predlogov zanje razvija v smeri vecrazseznostnih, celostnih in
integrativnih pristopov, ki v svojem okviru zdruzujejo tako tradicionalne vzgojne cilje kot tudi novejsa
spoznanja moralne psihologije ter ostalih znanosti. Kirschenbaum, ki je razvil metodo razjasnjevanja vrednot
(pri tej je sprva slo le za osebno izbiro vrednot v procesu razumevanja ¢im vecjega nabora moznih vrednot),

° Dewey 1980, 262.

"Nord in Haynes 1998, 197-198.
8 Cam 2014, 1203.

? Maclntyre 1984, 224.
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je pripoznal omejitve tega zacetnega modela ter v novejSem ¢asu izpostavlja stiri vidike oziroma razseznosti

celostnega pristopa.

e Prva zadeva vsebino, saj celostna etic¢na vzgoja vkljucuje tako osebne kot tudi druzbene vrednote,

tako eti¢na kot tudi moralna vprasanja.
e Drugi¢, celosten pristop k eti¢ni vzgoji naj vkljucuje raznolike metodoloske pristope.

e Tretji¢, tak pristop v eti¢ni vzgoji se razteza preko vsega Solskega prostora ter vkljucuje tako solske
predmete kot tudi vso preostalo Solsko Zivljenje ter dejavnosti.

e Innazadnje, celosten pristop ne vkljucuje le otrok in njihovih uciteljev ali vzgojiteljev, temvec celotno
skupnost in druge institucije kot delovalce na polju eti¢ne vzgoje

PODROCIA

Eticna vzgoja je vsekakor zahteven izziv, ki mora vkljucevati vidike misljenja, razumevanja, socutja, zavedanja
telesa in obcutka za skupnost, da bi bila lahko ucinkovita." Osredniji cilj je razvoj avtonomne, odgovorne in
skrbece osebe, kar je samo po sebi Ze vreden cilj. Pregovor pravi, da je »za vzgojo enega otroka potrebna vsa
vas«. Skupaj s starsi ste ucitelji in vzgojitelji gotovo v samem sredis¢u te vasi.

LN
B

© Igor Ovsyannykov (Pixabay)

" Kirschenbaum 1992, 775.
' Strahovnik 2016.
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3. O aktivnem ucenju in aktivnih ucilnicah

3.1. Kaj je aktivno ucenje?

Aktivno ucenje, kot pove Ze samo ime, vkljucuje ucence kot aktivne udelezence u¢nega procesa. To pomeni,
daje sam ta proces osredis¢en na u¢ence; le-tiso klju¢ni pri sooblikovanju smiselnih dejavnosti, ki bodo vodile
do njihovega ucenja. V tem smislu se torej razlikuje od tradicionalnega pristopa, kjer je ucitelj ta, ki vodi
celoten proces ter je postavljen v vlogo »strokovnjakag, ki ze poseduje znanje, ki se ga potem prenasa naprej,
in ta, ki nacrtuje, oblikuje ter izvede celoten ucni proces, brez da bi v te same vidike bili vklju¢eni tudi u¢enci.

Aktivno ucenje
e Vkljucuje »ucencevo aktivnost in vkljucenost v proces ucenja.«”

e Predstavlja vse »kar vkljucuje ucence ter njihove dejavnosti, hkrati pa tudi razmisljanje o tem, kaj
pocnejo.«”

e (Cre za»vse vrste ucenja, ki presegajo enosmerno posredovanje znanja na nacin predavanja (pasivno
ucenje).«

e Je ucenje, kijo »osredis¢eno na ucenca, sodelovalno, vkljucujoce in samorefleksivno.«”
Pri aktivnem uéenju

e Ucencidelajo se kaj ve¢, kot poslusajo.

e Bolj kot posredovanje informacij je poudarjen razvoj vesc¢in uc¢encev.

e Ucenci uporabljajo visje miselne procese oz. sposobnosti (analiza, sinteza, vrednotenje).

e Poudarek je natem, da u¢enci samo raziskujejo svoje naravnanosti in vrednote.”

3.2. Ucitelj kot posrednik

V aktivnem u¢nem okolju ucitelj prevzame viogo posrednika, spodbuja u¢ence, da se vkljucujejo v sam proces
ter izrazajo svoja mnenja in poglede. Na ta nacin tudi spodbuja uc¢ence, da prevzamejo odgovornost za ta
proces ucenja.

Katere so prednosti aktivnega ucenja?” Primeri metodologij aktivnega u¢enja®
vecja motivacija problemsko uc¢enje

poglobljeno razumevanje igra vlog/drama

vec in daljse pomnjenje dialog/debata

razvoj vescin kriticnega misljenja skupinsko delo

? Prince 2004

¥ Bonwell & Eison 1991.

" Mizokami 2014

® Waniek & Nae 2017.

 Bonwell & Eison 1991,

7 Navedeno v: Machemer & Crawford 2007; Felder & Brent 1996; Johnson idr. 2000; Johnson idr. 1991; Prince 2004; Millis & Cottell 1998;
Cuseo 1992; Lord 2001.

® Spletnitecaj projekta LITTLE naslavlja metodoloske pristope, ki jih lahko u¢itelji uporabijo ter gradijo njihove vescine glede eti¢ne vzgoje.
Tedaj je prosto dostopen in ga najdete na naslovu: https://learning.educatetogether.ie/course /view.php?id=144
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pozitiven odnos ucencev do ucenja razpravav krogu

boljsi ucni rezultati razprava s premikanjem
okrepljen transfer pri ucenju
vecja produktivnost

ustvarjanje novih idej, zamisli in resitev za
probleme

uc¢enci lazje privzamejo skupnostni oz. druzbeni
pogled na posamezno temo

3.3. Zakaj pri eti¢ni vzgoji uporabljati aktivno ucenje?

Aktivno ucenje je sprejeto kot koristen in dragocen pedagoski pristop na vseh ravneh izobrazevanja ter pri
vseh tematskih podrodjih, zato je v zadnjih letih postalo pravzaprav temeljni pristop, ki je delezen sStevilnih
spodbud, tako v EU kot tudi sirse.”” Zgornja tabela je kratko Ze orisala, katere so klju¢ne prednosti aktivnega
ucenja, spodaj pa so zapisani temeljni razlogi, zakaj je $e posebej primerno za eti¢no vzgojo.
e Aktivno ucenje pomaga ucencem razviti in uriti vescine, ki jih zahteva eti¢na vzgoja, npr. razprava,
podajanje argumentov, zagovarjanje svojega stalis¢a in kriticno razmisljanje.
e Aktivno uc¢enje omogoca u¢encem, da sodelujejo z drugimiin izmenjujejo stalisca ter perspektive, ki

so bistvene za eti¢no vzgojo.

e Aktivno ucenje postavi u¢ence v osrcje izobrazevalnega procesa, kar zagotavlja, da so vsebine in
informacije obravnavane v razredu, relevantne za uc¢ence in da se ucenci pocutijo povezane z
vsebinami in gradivom, kar je bistveno pri eticni vzgoji.

e [£ticna vzgoja se ne nanasa samo Nna znanje o vrednotah ali na filozofske vidike vrednot in eti¢nega
odlocanja, temvec tudi na vrline, resni¢ne zivljenjske izkusnje ter eti¢no delovanje.

e 7 uporabo metodologij aktivhega ucenja se ucenci ucijo z delovanjem, kar jim daje tudi pomemben
uvid v to, kako pomembno je (so)delovanje.

" Bonwell & Eison 1991; Waniek & Nae 2017; Prince 2004.
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4. Soustvarjeno in sodelovalno poucevanje in uéenje

Soustvarjeno (tudi sozasnovano) ucenje je sodelovanje med uciteljem in ucenci, v katerem se razvijajo
miselne in u¢ne vescine na nacin, da so uc¢enci sami postavljeni v sredisce tega procesa. Oni so tisti, ki so tudi
vkljuceniv odloc¢anje o tem kaj, kako in zakaj se bodo nekaj naucili. Pri taksSnem sodelovanju med uciteljem in
ucenci se porajajo nove zamisli, ustvarjajo nove resitve, urijo nove vescine, pri tem pa je pomembna tudisama
pestrost u¢nih metod ter tudi ustvarjanje novih metod ali njihovih razli¢ic. Ker u¢enci sami prevzamejo
odgovornost za ucenje, se soustvarjeno ucenje tesno povezuje tudi z eti¢no vzgojo, saj v tem procesu
poglabljajo svoje razumevanje vrednot ter oblikujejo lasten vrednostni sistem.

Tradicionalni pristopi k poucevanju obicajno vkljucujejo Ze vzpostavljeno vlogo ucitelja kot avtoritete, ki
posreduje informacije u¢encem, medtem ko je vloga slednjih predvsem ta, da te informacije sprejmejo. Nato
ucitelj ovrednoti, kako hitro, dobro in natanc¢no lahko ucenci te informacije ponovijo. V 21. stoletju, ko so
informacije vsak hip na dosequ roke, je potrebno premisliti o vlogi izobrazevalnih sistemov ter njihovega
smotra. Matthew Lipman zato poudarja naslednje.

Vse vec je zavedanja o tem, da to, kar Sole ucijo uc¢ence, ni posebej pomembno za svet, ki se nam vse hitreje
priblizuje, v katerem znanju hitro pretece rok trajanja, zato je najpomembnejsa stvar ta, da otroke nauc¢imo,
kako dobro misliti*°

Ce Zelimo, da bodo mladi »dobro mislili«, potem se mora klju¢no vpraganje izobraZevalnih sistemov od tega
KAJ misliti (ali katere informacije posredovati) pretvoriti v KAKO misliti (kasni naj bodo procesi sprejemanja in
vrednotenja informacij) ter v ZAKAJ misliti (zakaj so informacije pomembne za nasa Zivljenja, za nase delo
ipd.). Enako gledis¢e moramo privzeti glede samih u¢nih nacrtov ter se vprasati kako bomo ucili in zakaj.
Sodobna sola ne sme temeljiti zgolj na informacijah in znanju. Poudarek mora namenjati tudi raziskovanju,
razumevanju, refleksiji in kriticnemu misljenju, da bodo lahko u¢enci sami oblikovali svoja lastna stalisca in
zamisli o druzbi, v kateri Zivijo, ter hkrati nasli tudi temeljno osebno orientacijo za svoja Zivljenja. Toda, kako
lahko to sploh dosezemo?

Soustvarjeno ucenje med ucenci in uciteliem postaja vse bolj pogost pristop, hkrati pa Solskemu prostoru
ponuja zelo Sirok izbor u¢nih pristopov, ki so bolj primerni za 21. stoletje in za pojmovanje demokraticne sole.
Govorimo lahko tudi o soustvarjeni ucilnici. Soustvarjena ucilnica kot sredis¢e u¢nega procesa razume prav
sodelovanje med ucenci in uciteljem, ko skupaj nacrtujejo in se odlocajo, kako in zakaj se bodo ueili. Ce
namenimo ucencem svobodo, da skupaj z uciteliem sooblikujejo njihova lastna ucna pravila, bo to
vkljucevalo:

 odotameotemimpredmetyuena |
~ odotameousremhucnhmetodologich, |
razporejanje vlog in nalog,

- obliowjestimanaooblicchvrednotenia. |

%0 Brandt 1988.
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Na ta nacin ucenci postanejo odgovorni za svoj lastni u¢ni razvoj. Soustvarjene ucilnice u¢encem ponudijo
priloZznost, da so neposredno vpetiin vkljuceniv ucenje, karjih opolnomodi kot ustvarjalce njihovega lastnega
u¢nega okolja. Ko se tako vloga ucencev spremeni, tudi samo ucenje postane prakti¢na izkusnja, kjer je
ucenec v srediscu.

»Ko ucenci sami prevzamejo odgovornost za svoje ucenje, se iz pasivnih sprejemalcev ali potrosnikov
spremenijo v aktivne delovalce. Hkrati gre za premik od zgolj opravljene uc¢ne naloge k razvijanju
metakognitivnega zavedanja o tem, kaj so se naudili.«”

S tem se spremeni tudi vioga ucitelja, ki ni vec vir informacij, ampak moderator in posrednik, ki spodbuja ter
ohranja pozornost pri doloceni nalogi in izzove uc¢ence, da storijo nasledniji korak ter se tako razvijajo sami.”

»To hkrati pomeni, da ne prepustimo vse odgovornosti za ucenje u¢encem in ne vse odgovornosti za
poucevanje ucitelju. Gre za pristop, v okviru katerega ustvarjamo skupen oz. skupnosten prostor za
sodelovalno poucevanje in ucenje, kjer se izmenjujejo vznikle zamisli in nadzor nad uc¢nim procesom. Ko
ucitelj ne igra vec vloge varuha u¢nega nacrta in nosilca vseh informacij, lahko vednost samo razumemo kot
nekaj, kaj vznikne v tem deljenem prostoru poucevanja in u¢enja.«*

Ko je govora o naslavljanju eti¢nih vprasanj, soustvarjene ucilnice ponujajo priloZnosti za ucitelje in ucence,
da vstopijo v dialog, spodbudijo ustvarjalnost, delijo informacije in izkusnje, raziskujejo nove pojme, zastavljajo
nova vprasanja in is¢ejo resitve za izzive. Ta pristop omogoca uciteljem in u¢encem, da so neposredno
vkljuceni v ustvarjalno in kriticno misljenje, ki se odvija v ucilnici. Ko med seboj delijo misli in izkustva, lahko
razvijajo socutje, vescine aktivnega poslusanja, samozavedanije ipd.

»Tak pristop ucitelju in u¢encem dodeli viogo soreZiserja in sourednika njihovega sveta. [...] To pomeni tudi,
da je manj ¢asa namenjenega posredovanju znanja, vec¢ pa vlogi aktivnega sodelavca, ki is¢e odgovore; manj
¢asa je namenjenega omejevanju tveganj ter ve¢ eksperimentiranju in prevzemanju tveganj; manj ¢asa je
namenjenega nadzoru nad ucilnico in vec ustvarjanju ucilnice, manj casa je namenjenega za vlogo svetovalca
ali najboljsega prijatelja in vec viogi soustvarjajocega kritika in nekoga, ki zares vrednoti sam proces ucenja.«**

Poleg tega moramo pri obravnavi eti¢nih tem, posebej pa eti¢nih dilem, upostevati, kako nase presoje,
odlo¢itve in morebitna ravnanja vplivajo ne le na nas, ampak tudi na ljudi okoli nas. Ce prevprasujemo moralne
vrednote neposredno in kot odziv na svet okoli nas, potem nismo vec zgolj in samo v prostoru teorije, ampak
odpiramo vrata za neposredne izkusnje v tem svetu. Gre za prostor soustvarjanja, kjer sta razumevanje in
razmislek obvezna za nadaljnji razvoj nasih misli in idej, kjer se uc¢enje razvija iz radovednosti glede tega, kdo
smo mi sami in kdo ljudje okoli nas, in kjer je to vpeto v vsak predmet, ki ga obravnavamo ali raziskujemo. S
sodelovanjem uc¢encev v procesu odlocanja pri u¢enju in aktivnega ucenja postanejo le-ti odgovorni zase,
kar vodi do jasnejsega in mocnejSega obcutka identitete, kdo so in kaj Zelijo biti.

' Cook-Sather idr. 2014.

#To stalisc¢e se ujema s t.i. kriti¢no pedagogiko Paula Freireja (1970; 1974). Freire je bil kriti¢en do tradicionalnih pristopov k poucevanju, ki
so ucence obravnavali kot (prazne) zabojnike za informacije, ki jih mora ucitelj zgolj napolniti. To je oznacil za »bancni koncept
izobrazevanja«. Namesto tega je menil, da bi izobrazevanje moralo ustvariti kriti¢cne mislece in biti taksno, da bi vodilo u¢ence k razvijanju
kriticne zavesti. To bi jim omogocilo, da prepoznajo neenakosti ter znajo premisliti in sprejeti ukrepe za zmanjsanje le-te, kar bi vodila v
nadaljnjo druZbeno preobrazbo. Po Freirejevem mnenju sta cilja izobraZevanja humanizacija in osvoboditev, za dosego teh pa se kot
klju¢ni gradnik izobrazevalnega procesa pokaze sam dialog z u¢enci in med njimi samimi. Dialog u¢encem in uciteliem omogoca, da se
ucijo drug od drugega in skupaj z drugimi.

“versen & Pedersen 2017, 20.

# McWilliam 2008, 263.
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5. Visje miselne sposobnosti in eticna vprasanja

Miselne sposobnosti oziroma vescine so miselni procesi, ki jih uporabimo pri osmisljanju novih izkustev.
Pomagajo nam vkljuciti in povezati te nove izkusnje v obstojece vzorce in sheme tega, kako razumemo svet
okoli nas. Bolj kot imamo te sposobnosti razvite, vec se lahko naucimo iz nasega izkustva. Misel Johna
Deweyija je v zvezi s tem zelo pomenljiva.

»Nihc¢e v okviru teoreticnih razprav ne dvomi o tem, da so dobre miselne sposobnosti in navade v Soli
pomembne. Hkrati pa moramo tudi dodati, da je tega zavedanja v praksi nekoliko manj kot v teoriji, in nadalje,
da nimamo ustreznega razumevanja, da je pravzaprav vse, kar lahko Sola stori za u¢enca — kar se tice
njegovega duha oziroma misljenja, in ob tem, da ob strani pustimo razvoj telesnih sposobnosti —to, da razvije
te njegove miselne sposobnosti.«*

Osredniji cilj izobrazevalnega procesa mora tako biti izboljsanje miselnih sposobnosti, saj nam bodo te same
potem povratno omogocile uspesnejse ucenje.

Razli¢ni avtorji zagovarjajo razli¢ne pristope k vrstam in razvijanju (poucevanju) miselnih sposobnosti:

Bloomova taksonomija kognitivnih ciljev je nacin, da si najprej sploh lahko predstavlamo kvalitativho
raznolike miselne procese in sposobnosti. Uporabimo jo lahko tudi pri delu v u¢ilnici, pomaga pa nam na
nacin, da miselne sposobnosti razvrsti na Sest ravni. Te lahko na enostaven nacin povzamemo v naslednje
kategorije: znanje, razumevanje, raba, analiza, ustvarjanje (sinteza), vrednotenje.

Anderson in Krathwohl sta to izhodis¢no taksonomijo dopolnila oz predrugacila na naslednji nacin:
pomnjenje (zapomnitev), razumevanje in uporaba so nizje miselne sposobnosti, medtem ko so analiziranje,
vrednotenje in ustvarjanje visje miselne sposobnosti.

Te lahko potem nadalje opredelimo ter uprimerimo na naslednji nacin:

e Pomnjenje: priklic informacij iz spomina, prepoznava, nastevanje, opisovanje, poimenovanje,
najdenje.
e Razumevanje: razlaga idej in pojmov, interpretacija, povzemanje, parafraziranje, razvrscanje v

kategorije, razlaganje.

e Uporaba: uporaba informacij v drugih, sicer poznanih situacijah, implementacija, izvrsitev naloge,
izvajanje.

“ Dewey 1926, 226.
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e Analiziranje: razbijanje oz. raz¢lenjanje informacij na posamezne dele, da bi razumeli odnose med le-
temi, primerjanje, organiziranje, dekonstruiranje, odkrivanje.

e Vrednotenje: upravicevanje odlocitve ali dejanja, preverjanje, postavljanje hipotez, kritiks,
eksperimentiranje, presojanje.

e Ustvarjanje: ustvarjanje novih zamisli, izdelkov, resitev in novih pogledov na stvari, konstruiranje,
nacrtovanje, izdelovanje, izumljanje, izmisljanje

Veclrazseznostno misljenje (Matthew Lipman)

Matthew Lipman, ustanovitelj pristopa filozofije za otroke, je uvedel tudi razpravo o vecrazseznostnem
misljenju. To vkljucuje predvsem visje miselne sposobnosti s poudarkom na kriticnem misljenju. Za Lipmana
vecrazseznostno mislienje vkljucuje kriticno, ustvarjalno in skrbno misljenje. Poudarja, da nam kriti¢no
misljenje omogoca predvsem »dobro presojox, ki vkljucuje tudi taksne stvari, kot so »resevanje problemoyv,
sprejemanje odlocitev, u¢enje novih pojmov in e mnogo vec od tega. Vsak izid premisleka je neke vrste
presoja oz. sodba.«”’

Ustvarjalno misljenje je tesno povezano s kriticnim misljenjem. Ustvarjalno misljenje je inventivno (ustvarja
nove poti in smeri), raziskovalno (raziskuje nove priloZznosti in zamisli), razvijajoce (razvija nove ideje),
spreminjajo¢e (novi pristopi in nove zamisli spreminjajo obstojece zamisli, resitve in mnenja) ter
konstruktivno, saj zamisli pretvarja tudi v samo delovanje.

Zadniji gradnik vecrazseznostnega misljenja pa je skrbno misljenje. Ko razmisliamo o dolo¢enem problemu,
moramo namrec v obzir vzeti tudi vrednostne razseznosti tega problema, ki jih implicitno vkljucuje.

»Brez skrbi oz. skrbne naravnanosti je mi§lienje prazno vsakega vrednostnega gradnika. Ce mislienje ne
vkljuc¢uje vrednotenja ali vrednot, potem se lahko zgodi, da bomo k svojemu predmetu pristopali apati¢no,
indiferentno in neskrbno, kar pa bi pomenilo, da bi mi sami bili pri tem misljenju zelo zadrZani in omejeni.«*®

Na skrbi temelje¢e mislienje je tesno povezano z vrednotami. »Ce je glasbeno komponiranje misljenje v
zvokih oz. tonih, pisanje leposlovja misljenje v jeziku in slikanje misljenje v barvah, potem je skrbno misljenje
misljenje o oz. v vrednotah. In prav tako kot slikar ne more misliti v barvah, ¢e ne ceni barv, tako tudi misliti v
vrednotah ni mogoce, ¢e pred tem ne poznamo pomena vrednot.«<’’ Ce uporabljamo vec¢razseZznostno
mislienje, potem uporabljamo kriti¢no, ustvarjalno in skrbno misljenje.

Ker razvijamo svoje vrednote preko skrbnega misljenja, je samo ucenje skrbnega razmisljanja del eti¢ne
vzgoje. Kriti¢no misljenje preucuje skladnost, temelje in materialno vrednost odnosov, problemov, izzivov ter
stalis¢. Ustvarjalno misljenje ustvarja resitve problemov, ponuja mnoZico alternativ in novih priloznosti, tako
da na koncu s kriti¢no presojo dosezemo konc¢no odlocitev, zavzamemo odnos ali izberemo resitev. Vendar
pa vvseh teh procesih nahajamo tudi zelo pomembno vrednostno razseznost, brez katere tovrstno misljenje
sploh ne bi bilo mogoce. Tako skrbno misljenje predstavlja vrednostni temelj vecrazseznostnega misljenja.

Obstaja tudi vec¢ kritik Lipmanovih pogledov na skrb in skrbno misljenje* Eden izmed argumentov proti
teoriji o skrbnem misljenju prihaja s strani kritikov, ki poudarjajo, da ta teorija predpostavlja, da otroci ne

% Handoo 2018; Anderson & Krathwohl 2001.

# Lipman 2003, 270.

* Lipman 2003, 270.

# Lipman 2003, 130.

* Eden izmed najbolj vnetih kritikov je Brenefier (2018).
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morejo biti neeticni, ¢e se naucijo kriticno razmisljati. To bi pomenilo sprejetje nekaksnega eti¢nega
intelektualizma. Ce vemo, kaj ni dobro in kaj ni prav, potem tega ne bomo storili. Seveda temu ni vedno tako.
Kljub temu pa skrbno razmisljanje predstavlja vidik nasega Zivljenja, ne glede na moc¢ povezave s kriticnim
razmisljanjem. Pomaga nam, da razvijamo eti¢ne vrednote in moralne odnose s pomocdjo miselnih procesov.
Ce pogledamo vse gradnike, ki so vklju¢eni v spodnji Lipmanov diagram o skrbnem misljenju, lahko vidimo,
da v teoriji skrbnega misljienja najdemo vec zamisli, ki jih lahko uporabimo za razvoj pristopov in u¢nih

dejavnosti za eti¢no vzgojo.

VZGOJA IN IZOBRAZEVANJE ZA NA RAZISKOVANJU TEMELJECO DRUZBO

druzbena znacajska
struktura struktura
'egi”(::jti'v"' demokracija razumnost
\. primarni \/‘
vidiki

nekal' /'\

"Cracel | VREDNOTENSSKI  oeiovanssci |[NGRWATIVNIY| [ AREKTN |
nacel

(kriteriji)

nagrajevanje organiziEnie zahtevanje o socutnost
vrednotenje udelezenost predpisovanie iubezen obzirnost
praznovanje pravianie ukazovanje o negovanje

merla cenjans S prisvajanje ponosnost hogenie
ob&udovanje grajenje prevzemanje Shva zanimanje
spostovanje el uzakonitev lsite cujecnost

ohranjanje nastopanje prigakovanje v resnost
hvaljenje varcevanje domisljija

SKRBNO

MISLIENJE

Slika: IzobraZevanje za razvoj na raziskovanju utemeljene druzbe ter skrbno mislienje

“'Vzeto iz Lipman 2003, 271.
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6. Kako vklju¢evati u¢ence in jih postaviti v sredi$Ce eti¢ne vzgoje?

6.1. Vkljucevanje in vkljuc¢enost

V tem poglavju je kratko prikazana tesna povezanost med znacilnostmi teorije vkljucenosti (tudi teorije
vkljucujocosti ali teorije sodelovalnosti) in naceli etike skrbi ter kako lahko oba ta pristopa uporabimo za
razmislek o naravi, viogi in kakovosti odnosov med uciteljem in u¢enci ter med ucenci samimi. Hkrati lahko s
pomocjo teh dveh pristopov te odnose tudi razvijamo.

6.1.1. Vklju¢enost in sodelovalnost

Najprej si kratko sploh predstavimo, kaj vklju¢enost pomeni oz. sploh je. Ali je vklju¢enost isto kot
motiviranost? Kako se razlikuje od motivacije? Jennifer Fredricks” opredeli motivacijo kot to, ki je povezana
s posameznikovimi notranjimi psiholoskimi procesi, ki jih je razmeroma tezko spremeniti, medtem ko
vklju¢enost doloc¢a nase sodelovanje z drugimi. Vklju¢enost v dejavnost in sodelovalnost moramo razumeti
kot to, ki vkljucuje tri bistvene gradnike oz. zajema tri podrocja: vedenje, Custva in misel (obnasanjska oz.
delovanjska, ¢ustvena in kognitivna razseznost). Vsako od teh je potrebno ustrezno razumeti, da bi lahko
razumeli tudi vkljucenost.

VEDENJE vkljucuje dejavnosti u¢enca, ki jih lahko opazujemo ter je izhodis¢e za njegovo udelezbo v samem
Solskem procesu. Pomembne so:

e raven udelezenosti,
e vkljucenostin napor glede na naloge,
e sodelovalno in prosocialno vedenje v u¢nem procesu.

CUSTVA se nanasajo na uc¢enceve ¢ustvene naravnanosti do %ole, u¢enja, ucitelja, sosolcev idr. Pomembni
SO:

e pozitivni in negativni odzivi ucitelja, sosolcev, sole,
e posameznikovo obcutenje povezanosti z drugimi,

e posameznikov obcutek pripadnosti.

? Fredericks 2004; 2014.
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MISELNA RAZSEZNOST zajema u¢enceve predstave in prepricanja, ki so povezana s $olo in u¢enjem. Med
temi so Se posebej pomembne:

e pripravljenost in premisljenost glede obvladovanja zapletenih miselnih sposobnosti,

e posameznikove u¢ne strategije oz. u¢nistili ter z njimi povezana prepri¢anja.

6.2. Kultura vklju¢enosti

Izbira ustrezne strategije vklju¢evanja ucencev je odvisna od vec dejavnikov, kot so starost, zrelost idr., ter
uc¢nih ciljev za posamezno dejavnost. Vse raziskave tega podrocja pa izpostavljajo to, kako pomembno je
samo vzdusje v razredu ter umescenost posameznika v ta okvir.

Pri gradnji kulture vkljucenosti lahko sledite trem »zvezdam vodnicams, ki so podrobneje predstavijene v
nadaljevanju, in sicer so to:

X pozitivna vrstnidka kultura,
X projektno in aktivno uéenje,

*  dobri odnosi med u¢enci in uéiteljem.

6.2.1. Pozitivna vrstniska kultura

Medvrstniska dinamika je klju¢, ki lahko odpre vsaka vrats; ¢e ga nimamo, pa lahko ostanemo zungj. Ta
dinamika sega od popolnega sprejemanja do zavrnitve. Zavrnjeni uc¢enci pogosto obcutijo stres ter ¢ustva
kot so 7Zalost, jeza, vse skupaj pa se lahko izrazi tudi v nasilnem vedenju. Razumevanje te dinamike, vklju¢no z
njeno c¢ustveno razseznostjo, je temeljnega pomena za celotno razredno skupnost ter gradnjo pozitivne,
sprejemajoc¢e medvrstniske kulture.

A) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$c¢a za razpravo

Vsak posameznik ima svojo notranjo vrednost in dostojanstvo. Kaksna je vasa osebna izkusnja s prijaznostjo
in krutostjo?

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

Ustvarite ¢im ve¢ priloznosti, da se uc¢enci med seboj lahko spoznajo na razlicne nacine ter uvedite vec
sodelovalnihiger.”

B) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$c¢a za razpravo

Preko odnosov z drugimi bogatimo tudi same sebe, zato je pomembno ceniti razli¢nosti (spoznavanje drugih
kultur).

# Ce Zelite izvedeti vec o sodelovalnih igrah, si lahko ogledate in opravite spletni te¢aj LITTLE na povezavi:
https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144
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Uporabite lahko metodo sokratskega dialoga in metode za razresevanje konfliktov, tako da bodo uc¢enci lazje

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

uvideli svoje lastne predpostavke o drugih, nasprotjs, raznolikost v pogledih ter mozno mnostvo razli¢nih
pogledov na eno inisto stvar.*

C) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$ca za razpravo

Custva, ki jih dozivljamo, strasti, ki smo jim podvrZeni, in razpoloZenja, ki vplivajo na nas, so izjemno
pomembna za nasa zivljenja in za to, kako dojemamo svet okoli nas.

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

V u¢ilnici lahko naslovite tudi ¢ustva ter njihovo vlogo in pomen pri vrednotenju. Bodite pozorni na to, da se
ucenci zavedajo povezave med tem, kako se pocutijo in kako ravnajo.”

D) Pomembni etié¢ni vidiki ter izhodi$¢a za razpravo

Ce podrobneje razmislimo o izrazanju jeze, nejevoljnosti in vznemirjenosti, potem jih moramo vsekakor
razumeti kot v osnovi povezane s sodbo glede dogodka ali stanja stvari, ki je ta obc¢utja povzrocil. VV tem smislu
so tudi neke vrste protest glede tega negativnega izkustva. Bodite pozornina to, da so negativna ¢ustva ta, ki
vplivajo na pozitivhe odnose z drugimi.®

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

Vpeljite razredna pravila, kajti le-ta pripomorejo tudi k temu, da se ucenci sploh naucijo slediti pravilom.
Hkrati lahko tudi razpravljate o tem, kako pravila vplivajo na nase vsakdanje Zivljenje, kaksna so ta pravila in od
kje izvirajo (dom, delo, javno Zivljenje, igre, religija ipd.). Vse to lahko skupaj analizirate in o tem razpravljate.

Uporabite lahko zgodbe, ki bodo v pomoc pri eti¢ni vzgoji ter moralnemu razvoju. Zgodbe delujejo tako na
simbolni kot tudi na operativni ravni. Pogovorite se o teh zgodbah, premislite njihov kontekst. U¢enci lahko
na koncu napisejo tudi svojo lastno refleksijo le-teh.

6.2.2. U¢enje preko projektnih dejavnosti

V izhodiscu teorije vkljucenosti je predpostavka, da morajo biti u¢enci smiselno vkljuceni v ucenje, in sicer
tako, da jim ponudimo ¢im vec interaktivnih in smisla polnih dejavnosti.

Solsko u¢enje je pogosto razli¢no od tistega, ki se odvija zunaj $ola. Strategije aktivhega u¢enja, $e posebej
pa u¢enje preko projektnih dejavnosti, mo&no zvidujejo vklju€enost in sodelovalnost u¢encev. Cetudi gre pri
iskanju prekrivanja med interesi 0z. zanimanji u¢encev ter Solskega programa za zelo zamudno ter pogosto
naporno pocetje, je omenjena oblika ucenja najprimernejSe orodje za to, da naredimo ucenje smiselno
oziroma polno pomena. Projektno uc¢enje je polno pomena, ker u¢enci sami ustvarjajo znanja, ne pa ga zgolj
reproducirajo, ker u¢enje poteka v okviru dejanskega sveta in ker se u¢enci naucijo tudi deliti to, kar so se

* Modul 2 spletnega tecaja Little pojasni in ponazori metodo sokratskega dialoga:
https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144&section=3

#V okviru spletnega tecaja te vidike naslavljata modula 4 in 6, ki govorita o holisticnem ucenju ter etiki skrbi:
https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144&section=5;
https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144&section=7

* Mortari 2017.
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naucili. Za razliko od tradicionalnih oblik poucevanja in ucenja, sodelovalno projektno uc¢enje vkljucuje pet
klju¢nih vidikov, insicer: udeleZenost (u¢encev v njihovem procesu uc¢enja), odgovornost (glede na delo oz.
prispevek ucenca ter delo njegovih vrstnikov), refleksija (o pomenu dejavnosti in o vlogi u¢enca v njej),
deljenje (zamisli, informacij, gradiva, orodij idr.) in skrb (zase in za druge). Za eti¢no vzgojo ni nujno, da je
sama del kurikuluma, saj so zelo uspesni tudi programi, ki se izvajajo izven rednega Solskega programa, v obliki
seminarjev in Sirsih Solskih dejavnosti”

A) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$c¢a za razpravo

Moje poslanstvo je, da se posvetim razvoju zamisli, izrazanju svojih stalis¢ ter primerjanju zamisli in stalis¢ z
drugimi, pri ¢emer se trudim zagovarjati svoj prav, hkrati pa drugim ne vsiljevati pogledov, ampak stremeti k
dogovoru.

Ucne strategije, ki jim lahko sledite
Za razpravo izberite konkretne teme in vprasanja, ki se dotikajo sveta, ki u¢ence obkroza.

Izbirajte taksne teme, ki so tvorbene (zanimive za u¢ence in ucitelje, dostopne, ki se povezujejo z drugimi in
ki omogocajo plodno razpravo).

B) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$c¢a za razpravo

Pomembno je, da znamo vzpostaviti strast do iskanja odgovora na bistveno vprasanje (kot je to izpostavil Zze
Aristotel), in sicer iz ¢esa sestoji dobro Zivljenje. Soocanje s tem vprasanjem, cetudi odgovori nanj nikoli ne
morejo biti dokon¢ni, pomeni to, da imamo vsaj ustrezno miselno obzorje, v katerem lahko pretresamo in
vrednotimo nasa prepri¢anja 0z. mnenja.

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

Pustite dovolj ¢asa in prostora za raziskovanje, razlicne interpretacije in razpravo.

Pri u¢encih ustvarite obc¢utek o tem, da njihovo ucenje in delo ni vnaprej doloceno in v celoti predvidljivo.
Oblikujte u¢ne dejavnosti tako, da lahko ucenci ustvarijo svoje izdelke in pri tem postanejo v tem vesci.

Vedno dopustite razli¢ne vstopne toc¢ke v u¢no dejavnost, saj boste tako lazje vkljucili u¢ence na razli¢nih
ravneh, hkrati pa bo lahko vsak ponosen na svoj doprinos.

6.2.3. Dobri odnosi med ucenci in uciteljem

Naj nam bo to vsec ali ne, ucitelj ne sme spregledati pomembnosti ¢ustev za odnose med ucenci in uciteljem.
Vsi ucenci potrebujejo pozornost in skrb, hkrati pa tudivsi ucitelji potrebujejo pozitivhe povratne informacije,
pozitiven odziv glede njihove vloge avtoritete in skrbnika. Srec¢evanja z uc¢enci lahko tudi ucitelje naucijo
gojenja skrbne naravnanost, s tem pa se ne spremeni le vedenje enega posameznika, ampak celotne razredne
skupnosti.

A) Pomembni eti¢ni vidiki ter izhodi$c¢a za razpravo

“ Antes idr. 2009.
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Skrbni ucitelji so ti, ki poskusajo in se ustrezno odzovejo na ucence, v njihovih osebnih dilemah pa jim
poskusajo priti naproti.*® To ne pomeni, da bo vzpostavitev na skrbi temeljecih odnosov razresila vse tezave
vzgojno-izobrazevalnega procesa, bodo pa ti odnosi lahko predstavljali enega izmed temeljev za uspesen
pedagoski proces.

Ucne strategije, ki jim lahko sledite

Dovoljujte in celo spodbujajte razli¢ne nacine izrazanja in podajanja mnen;.
Jasno dolocite kriterije uspesnosti.

Podajajte jasne, neposredne in konstruktivne povratne informacije.
Spostujte, vzdrzujte in podpirajte avtonomijo.

Bodite odzivni in spostljivi.

|IzraZajte pozitivna Custva.”

% Noddings 1999.
* Ce zelite izvedeti ve& o tem, kaj doloca pozitiven odnos med uéiteljem in u¢endi, si lahko ogledate in opravite modul 6 spletnega
tecaja Little na povezavi: https://learning.educatetogether.ie/course/view.php?id=144.
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7. Kako naslavljati eti¢na vprasanja v okviru razli¢nih u¢nih podrodij?

Ta razdelek priro¢nika je namenjen razvijanju vescin in samozavesti uciteljev vseh predmetnih podrodjih in
ravni za vkljucitev eti¢ne vzgoje v proces ucenja. Zato v nadaljevanju sledi:

e kratek premislek o diferenciaciji pri eti¢ni vzgoji ter nacinih vrednotenja,

e predstavitev primerov in u¢nih gradiv, ki prikazujejo kako lahko etiko in eti¢na vprasanja vkljucimo v
razli¢na predmetna podrodjs,

® vzpostavitev povezav med temi u¢nimi gradivi ter metodologijami aktivnega, sodelovalnega in

vklju¢evalnega ucenja.

Enaizmed predpostavk tega priro¢nika je namrec ta, da je sicer odreditev posebnega ¢asa za etiko in eti¢no
vzgojo pomembna, vendar je $e boljsi pristop, ki eti¢no vzgojo vpne v vsa predmetna podrocja ter Solsko
skupnost kot celoto. Gre torej za celosten in integralen pristop k eti¢ni vzgoji. Ker se posamezni kurikulumi
med drzavami in ravnmi Solanja med seboj razlikujejo, predstavljamo pristope k eti¢ni vzgoji glede na Sirsa
predmetna podrodja, in sicer:

Sportna

druzbene i os|otne vzgoja 0z v religije in
knjizevnost jezik(i) vede in 9013 Oz umetnost in gy
vede ) telesna etika
tehnologija glasba
kultura

7.1. Na kratko o diferenciaciji

Preden predstavimo eti¢no vzgojo kot vpeto v razli¢cna predmetna podrocja, je pomembno, da razumemo
tudi vidike diferenciacije, s ¢imer bosta procesa poucevanja in uc¢enja bolj vkljuc¢ujoca za vse. V nadaljevanju
predstavljene strategije diferenciacije lahko uporabite tudi pri primerih u¢nih dejavnostih iz naslednjih
razdelkov (7.2-7.8.).

Kaj je diferenciacija?

Diferenciacija omogoca, da glede na razlicne sposobnosti otrok prilagodimo u¢ne vsebine in metodologije.
Noben otrok namrec¢ ni povsem enak drugemu. Zato je smiselno, da pri u¢nem procesu prilagodimo:

e kajse bodo ucenci ucili (vsebina),
e kako se bodo ucenci ucili (proces),
e kako bodo lahko u¢enci pokazalisvoje znanje in druge izide procesa ucenja (u¢niizidiin preverjanje).

Heacox tako opredeli diferenciacijo kot »spremembo ritma, ravni ali vrste poucevanja, ki jo ucitelj sprejme
kot odgovor na potrebe, sloge ali interese posameznih uc¢encev«.* Spodaj je opisanih nekaj najpogostejsih
strategij, ki so primerne za diferencirano poucevanje.

0 Heacox 2002.
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Strategija diferenciranega u¢enja 1: Kontinuirana evalvacija pri uri
Namen: Cim bolj vklju¢iti u¢ence v u¢ni proces.
Kdaj jo uporabiti? Ko Zeli u¢itelj preveriti razumevanje vsebin ali metodologije.

Metoda: Ucenci lahko z dvigom zelenih, rumenih ali rdecih kartonckov veckrat v u¢nem procesu
nakazejo, ali lahko sledijo samemu procesu. Podobno lahko izvedete tudi z dvignjenimi,
izravnanimi ali spusc¢enimi palci oz. z znaki, ki se jih domislite skupaj z uc¢enci ter ki jim
bodo najbolj viec.

Rdeci kartoncek: »Ne razumem oz. tega na zmorem storiti «
Rumeni kartoncek: »Nisem prepri¢an, da razumem oz. zmorem storiti.«
Zeleni kartoncek: »Razumem oz. zmorem storiti.«

Kartoncke lahko ucenci zadrzijo za dlje ¢asa, da jim bo ta metoda postala ¢im bol]
domaca.

Strategija diferenciranega ucenja 2: Podaljsajte ¢as ¢akanja ali ¢as za razmislek
Namen: Dovoliti u¢encem, da do odgovorov pridejo glede na njihov ritem oz. potreben ¢as.
Kdaj jo uporabiti? Kadarkoli med procesom poucevanja.

Metoda: PodaljSajte ¢as ¢akanja na odziv ali ¢as za premislek u¢encev za najmanj 5 sekund. To
omogoca uc¢encem, da odgovorijo tudi na odprta vprasanja in ne zgolj tista, ki temeljijo
na priklicu nauc¢ene informacije. Hkrati zastavljeno vprasanje ucenci lazje povezejo tudi
z drugimivsebinami. Druga metoda je ta, da uc¢enci zabelezijo svoje odgovore oz. zamisli
na tabli ali na listu papirja ter jih sele nato prikazejo.

Strategija diferenciranega uéenja 3: Razmisli, poveZi, deli
Namen: Spodbuditi u¢ence, da drug drugemu pomagajo oz. predstavljajo u¢no oporo.

Kdaj jo uporabiti? Ko zastavimo odprta vprasanja, ki nimajo enoznac¢nih odgovorov, so zahtevnejsa in
terjajo premislek.

Metoda: Ko u¢encem zastavite vprasanje, jim namenite c¢as, da najprej sami pri sebi razmislijo o
odgovoru. Nato se razdelijo v pare ter svoje odgovore in zamisli delijo med seboj. Pare
lahko oblikujete tako, da poskusite ¢im bolj uskladiti oba ¢lana glede na sposobnosti ali
pa ¢im bolj premesate glede na sposobnosti. Ob koncu par delisvoje odgovore in zamisli
z vsemi drugimi ucenci.

Strategija diferenciranega uéenja 4: Prilagojeni delovni listi in podobni pripomocki
Namen: Zadostiti u¢nim potrebam vseh ucencev.
Kdaj jo uporabiti? Obicajno ob koncu u¢nega procesa.

Metoda: Uniformen pristop pogosto ni najbolj primeren, tudi za pisne naloge in izdelke. Zato

lahko pripravite raznolike in ravnem prilagojene delovne liste.
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Vrednotenje za ucenje

Podobno kot diferenciacija poucevanja vam tudi pristop vrednotenja za uc¢enje pomaga krepiti vklju¢enost
uc¢encev ter spremljanje u¢nega napredka.

Kaj je vrednotenje za ucenje?

Vrednotenje za ucenje izpostavlja pomen aktivne vioge uc¢encev pri svojem ucenju na nacin, da se ucitelj in
ucenec strinjata, kaj bodo uc¢ni izidi in kaksna merila za njihovo preverjanje oz. vrednotenje tega, ali so bili
rezultati u¢enja dosezeni. Ta pristop tako uciteljem kot u¢encem pomaga, da si odgovorijo na naslednja tri
vprasanja:

1. Kje so uc¢enci (sedaj) v svojem ucenju?
2. Kaj je naslednji korak za u¢ence pri njihovem ucenju?
3. Kako bodo u¢enci dosegli naslednji korak pri ucenju?

Black in Dylan trdita, da je »ena izmed izjemnih znacilnosti studij ocenjevanja v zadnjih letih ta, da gre za
preusmeritev pozornosti k ve¢jemu zanimanju za odnos med ocenjevanjem in ucenjem v razredu ter torej
stran od osredotocanja zgolj na lastnosti razlicnih oblik preverjanja znanja, ki so se izkazale za zgolj sibko
povezane z u¢nimiizkusnjami uc¢encev.«*'V nadaljevanju predstavljamo nekaj strategij.

Strategija 1: Brez dvigovanja rok
Namen: Spodbuditi vklju¢evanje in sodelovanje vseh u¢encev.
Kdaj jo uporabiti? Kadarkoli med u¢nim procesom.

Metoda: Pricakuje se, da bodo vsi ucenci prispevali k u¢nemu procesu, hkrati pa cenimo vse
odgovore. Ucitelj lahko izbere kogar koli med ucenci, da poda odgovor. Vsi ucenci
morajo odgovor najprej oblikovati v svojih mislih.

Strategija 2: ManjSe table za prikazovanje
Namen: Spodbuditi vklju¢evanje in sodelovanje vseh u¢encev.
Kdaj jo uporabiti? Kadarkoli med u¢nim procesom.

Metoda: Uporabite lahko mini table za brisanje, bodisi tako, da ima vsak u¢enec svojo ali pa v
manjsih skupinah, kar dovoljuje, da lahko vsak u¢enec poda odgovor in prispeva pri
u¢nemu procesu. Vsak posameznik ali skupina lahko nato prikaZze svojo tablo, potem pa
ucitelj izbere ter enega ali ve¢ odgovorov prebere na glas.

Strategija 3: Dialog med ucenci
Namen: Spodbuditi medsebojno u¢enje med samimi u¢enci.

Kdaj jo uporabiti? Kadarkoli med u¢nim procesom.

“Black in Dylan 1998.
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Metoda: Spodbujajte dialog med samimi ucenci namesto dialoga med uciteljemin uc¢enci. U¢enci
se pri taksni viogi ucitelja lahko tudi izmenjujejo, bodisi ko so v paru ali v skupini ter ko se
pogovarjajo o svojih zamislih.

Strategija 4: Pogovorni partnerji
Namen: Spodbuditi medsebojno u¢enje med samimi u¢enci.
Kdaj jo uporabiti? Ob zakljuc¢ku u¢ne dejavnosti.

Metoda: Ucenciv paru drug z drugim delijo tri nove stvari, ki so se jih naucili, ter to, ali se jim zdijo
lahke ali zahtevne oz. kaj bi morali Se nadgraditi.*”

“2 Ce zelite spoznati, preuciti in preizkusiti ve¢ strategij, lahko najdete nadaljnje informacije na spletni strani Ministrstva za izobraZevanje
(Irska), podstran strokovni razvoj in storitve za ucitelje: Http://www.pdst.ie/pp/literacynumeracy/aflresources.
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Eden izmed klju¢nih pojmov oz. modelov, iz katerega se ja razvila tako filozofija kot posebej tudi etika, je

7.2. Knjizevnost

pojem mita oz. umetnosti pripovedovanja zgodb. To povezuje filozofijo s prvimi oblikami knjizevnosti, to je
ustnimi zgodbami, ki jih poznamo Ze iz obdobja pred izumom pisave. TakSne zgodbe so imele predvsem
vzgojno oz. eti¢no nalogo, tj. poucevati, Se posebej otroke, kako se obnasati v skupnosti in v oZjih skupinah.
Eticno razmisljanje sledi temu in nam omogoca, da preuc¢imo konkretne situacije in razpravljamo o nasih
dejanjih ter posledicah, ki jih le-ta imajo. Preko bogastva zgodb, ki jih knjizevnost ponuja, lahko ucence
vklju¢imo v kriticno razmisljanje o dejanjih, napakah, razvoju zgodb idr. Knjizevnost je hkrati tesno povezana

.....

.....

in kriti¢nih nac¢inov razmisljanja, u¢encem nudimo prostor za izrazanje in razpravo, kar pospesuje dialog in
sodelovanje.

Knjizevnost: Eti¢na argumentacija in pravljice (niZja stopnja osnovne Sole)
Namen oz. splosni cilji:

e razvijanje kriticnega misljenja,

e razvijanje ustvarjalnega misljenja,

® razvijanje eti¢ne argumentacije pri razmisljanju o eti¢nih dilemah,

e razvijanje eti¢nih vrednot,

e spodbujanje zmoZnosti refleksije.

Dejavnost Metodologije in orodja

Zacnite z uvodnim pogovorom o pravljicah. Kaj pravijice so? Ali u¢enci poznajo kaksno? Ali | sokratski dialog in

jih radi berejo? Kaj jim je pripravljicah vsec¢? Kdo vse lahko bere pravljice? Kdo nastopa v | opredelitev pojmov (modul
pravljicah? 2)%

Naloga ucitelja je tukaj, da je predvsem posrednik pogovora ter da otroke motivira, da
spregovorijo o teh vprasanjih ter dodajo tudi svoja vprasanja. Gre torej za osnovno obliko
sokratskega dialoga na temo pravljic.

Pritem lahko uporabite pravljice iz zakladnice svetovne knjizevnosti, ljudskega izrocila ali pa
skupaj s svojimi u¢enci ustvarite povsem svojo pravljico.

Pri tem vam lahko pomagajo naslednje smernice:

e glavnijunaki v zgodbi (lahko so resni¢ni ljudje ali junakiiz drugih pravijic, npr. Peter
Pan, Snequljc¢ica, Obuti macek ipd.),

e naloga oz preizkusnja, ki jo mora junak izpolniti ali premagati,
e eti¢nadilema, s katero je junak soocen.

S pomogjo teh smernic lahko u¢enci ustvarijo kratko zgodbo, hkrati lahko vanjo vklju¢ijo | ustvarjalno mislenje in
razline moralne nauke ter spreminjajo dejanja svojih likov ter razlicne moZne konce | ustvarjalno pisanje
pravljice.

Primer u¢ne dejavnosti (korak za korakom)

* Pri navedbi metodologij ter orodij v tem razdelku na ve¢ mestih v oklepaju navajamo tudi module spletnega tecaja Little, kjer lahko
izveste vec o njih oz. jih bolj poglobljeno spoznate.
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Razlozite u¢encem, da se bodo v tej dejavnosti ukvarjali z izbrano pravljico. Pritem izberite
taksno pravljico, kiima na koncu eti¢no sporocilo. To je lahko tudi ljudska pesem, zgodba iz
nacionalne mitologije ali zgodba iz drugih tradicij, npr. hindujska, sufi ali zen pravljica. Pritem
lahko zgodbo iztisnete za vsakega ucenca ali jim pomagajte z izrocki (dobro je, da zgodba
ni predolga in da je torej lahko zapisana ali predstavljena na eni strani). Vsak u¢enec mora
nato prebrati zgodbo ali pa jo preberete vi, uc¢enci pa jo nato obnovijo vsak zase z izrockom.
Ob koncu tega koraka poskrbite, da so zgodbo vsi razumeli.

Nato celotno skupino uc¢encev vkljucite v skupen dialog o zgodbi 0z. osebah v njej: ali se
lahko z njimi poistovetijo, ali so se sami ze kdaj znasli v podobni situaciji, kako bi sami ravnali
v podobnih okolis¢inah, kako bi razresili eticno dilemo v pravljici, kaj vse je bilo za usodo
junakov pomembno, itn.

Naslednji korak naloge zadeva vsakega posameznega ucenca. Vsakemu izmed njih dajte
prazen list papirja in naj razmislijo o tem, kaj je glavno sporocilo oz. nauk zgodbe. Ta nauk
morajo nato zapisati z enim stavkom.

Nato mora vsak uc¢enec napisati en razlog oz. en argument, zakaj je ta njihova zamisel o
nauku zgodbe najbolj ustrezna in najbolje opisuje celotno zgodbo. Ce je potrebno,
u¢encem kratko prestavite sam pojem razloga oz. pojem argumenta. Preverite razumevanje
tako, da vam podajo primere ali pa razumevanje povzamejo z lastnimi besedami. Ce je
potrebno, se pri tem zaustavite dlje ¢asa ter jim tudi vi sami pomagajte s primeri.

Ko zakljucijo s pisanjem, jih razdelite v manjse skupine. Vsaka izmed teh skupin dobi enako
nalogo: razpravljati morajo o tem, kaj so posamezni uc¢enci napisali. Nato morajo izbrati en
nauk zgodbe in en argument, ki se jim zdi najboljsi (lahko izberejo enega izmed Ze napisanih
ali pa sestavijo novega). Napisejo ali prepisejo naj ga z velikimi ¢rkami na ved;i listi papirja, ki
ga pripravite za delo v skupinah. Ko vse skupine koncajo, liste razporedite po ucilnici (tabla,
stene, tla), ampak tako, da ne bodo neposredno drug ob drugem.

Vsaka skupina ima sedaj nalogo, da se sprehodi po razredu, od lista do lista ter da
konstruktivno razpravlja o predlogih drugih. Izpostaviti morajo vsaj tri stvari, npr. ali je nauk
prevec splosen ali preozek, ali se sklada s pravijico ali ne, ali bi se glavni junaki v pravljici
strinjali s tem sporocilom ali ne (zakaj da ali ne), ali bi se vse osebe v pravljici strinjale s tem
(zakaj da ali ne), ali navedeni argument podpira zapisan nauk ali ne itd. Ob koncu naj vse
skupine skupaj razpravljajo o razlicnih moznih naukih in razlagah pravljice. Ta dejavnost ne
terja enoznacnega zakljucka ter ne potrebuje dokonénih odgovorov, gre pa za pomembno
vajo za urjenje eticnega premisleka ter razprave o eti¢nih vprasanjih.

¢as za razmislek in eti¢ne
dileme

(modul 3)

biografsko ucenje

(modul 4)

skupinska razprava

delo v skupinah

sokratski dialog (modul 2)

Knjizevnost: Svoboda govora (vi$ja stopnja osnovne Sole)

Namen oz. splosni cilji:
e razvoj kriticnega misljenja,
e razvoj ustvarjalnega misljenja,
®  razvojrazumevanja ideje o svobodi govora,
e razvojargumentacijskih vescin glede eti¢nih tem,

® razvojrazumevanja pojma svobode in odgovornosti, ki jo le-ta vzpostavlja.

Dejavnost

Metodologije in orodja
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Za motiviranje ucencev lahko uporabite spodnje slike, ki jih natisnete ali jih oblikujete v
PowerPoint predstavitev. K vsakilahko dodate vprasanjain podvprasanja ter tako spodbudite
uc¢ence k razmisljanju o svobodi govora, njeni viogiin pomenu. Vasa naloga je kot ucitelj biti
predvsem posrednik in motivator za kriticno razmisljanje u¢encev.

Spodaj opisano aktivnost lahko prilagodite na vec razlicnih nac¢inov. Lahko jo poveZete z
urami pri zgodovini, umestite v razlicna obdobja in literarne smeri, izpostavite lahko pomen
razlicnih zgodovinskih gibanj ali pa predstavite razlicne literarne zvrsti.

Pri tem uporabite gradiva in primere, ki bodo u¢encem poznani in so povezani s svobodo
govora. Dejavnost lahko povezete tudi s snovjo pri drugih predmetih ali dejavnostih v Soli,
npr. Solskim ¢asopisom. Dejavnost lahko razdelite v dva loc¢ena dela ali pa jo izvedete venem
kosu.

Primer dejavnosti

Slika/predstavitveni list 1:

Zacnite s pogovorom in preprosto analizo te slike: kaj slika prikazuje oz. predstavija?
Spodbudite ucence, da si zamislijo situacijo, v kateri ne morejo svobodno izraziti svojega
mnenja: $ola, javni prostor, druzba, druzina ipd. Da spodbudite Sirso razpravo, lahko zastavite
naslednja vprasanja. Ste bili kdaj v polozaju, ko niste mogli povedati, kaj res mislite? Kdaj?
Kako ste se pocutilivtejsituaciji? Kdaj oz. kje ste najbolj sprosc¢eni, da poveste to, kar mislite?
Namen tega je, da u¢ence spodbudite k razmisleku o tem, kaksne posledice ima nesvoboda
za osebe, ki ne morejo izraziti svojih misli. Vprasanje: ste kdaj morda celo zagovarjali
napacno ali neresni¢no stalisce zgolj zato, ker niste mogli svobodno izraziti tega, kar ste res
mislili? Razpravljajte o razli¢nih nacinih, na katere se lahko izrazamo. Posebno vprasanje: na
kaksen nacin bilahko izrazili svoje misli, Se posebej, ¢e vam ne bi bilo dovoljeno govoriti?

Slika/predstavitveni list 2:

mislienje oz. refleksija ob
podobah
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V tem koraku povezite pojem pisanja s pojmom izrazanja misli. Vprasanja za razpravo: Ali
tudi svoboda pisanja spada v kategorijo svobode govora? Ali je svoboda pisanja enaka
svobodi govora? Ali vedno vemo, kdo je nekaj napisal? Ali vedno razumemo napisano? S
pomodjo teh vprasanj lahko nadalje opredelite svobodo govora.

Nagovorite u¢ence z vprasanji, ki se dotikajo intimnega prostora misli vsakega posameznika.
Vprasanja za razpravo: Ali pisete osebni dnevnik, pisma, refleksije... samo zase? Ali pri tem
kdaj izrazite misli, ki jih sicer ne bi oz. jih ne bi smeli?

V zadnjem koraku vzpostavite kontrast med dvema svetovoma, med tistim svetom vsake
osebe, ki gale-ta zadrZi zase in tistim, ki ga izrazi tudi navzven ter pokaze drugim. Ali ste kdaj
razmisljali o tem, da bi misli iz tak§nega dnevnika razkrili tudi drugim? Zakaj da oz. zakaj ne?

Slika/predstavitveni list 3:

Voltaire

»Ne strinjam se

s tabo, vendar bom
vselej branil tvojo
pravico, da to poves«

V tem koraku poveZite prej$njo razpravo o svobodigovorain pisanju z literaturo in filozofijo.
Vprasanja za razpravo: katere pisce in mislece poznate? Ali je izmed nastetih kdo, ki je bil
omejevan ali zatiran pri izraZzanju svojih misli? So bili za to kaznovani in kako? Zakaj se nam
zdijo te njihove mislidanes pomembne in zakaj jih cenimo? (Primerjajte lahko npr. Aristofana
(446-386 pr. n. st.) in Voltaira (18. stoletje). Aristofan je bil splosno znan in cenjen kot
govorec, hkrati pa so mu tudi priznavali, da zna vplivati na mnenje drugih ljudi, medtem ko
je bil Voltaire zaradi svojih spisov skoraj leto dni zaprt.)

sokratski dialog (modul 2)
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Razpravljate in analizirajte razlicne namene pisanja. Vprasanja za razpravo: Ali menite, da so
slavni pisci pisali z namenom, da bi tako promovirali dolo¢ene umetniske, filozofske ali
politi¢ne ideje ali pa so napisali iz enakih razlogov, kot vi pisete svoj dnevnik (refleksija in
osebno dozivljanje dolocene situacije ali obcutja)? Kaj so Se lahko nameni pisanjain izrazanja
Sirse?

Razpravljajte o zgornjem Voltairejevem citatu: »Ne strinjam se s tabo, vendar bom vselej
branil tvojo pravico, da to poves«. Vprasanja za razpravo: bi tudi vi zagovarjali ¢lovekovo
pravico, da lahko vsak izrazi svoje mnenje, ne glede na to, ali se s tem strinjate? Kaj pomeni
biti odprt za mnenje drugega? Ali se ljudje bojimo razli¢nih mnenj? Zakaj? Se vi bojite
razlicnih mnenj? Zakaj? Katere vesc¢ine potrebujemo za sodelovanje v razpravah (npr.
razmisljanje, poslusanje, argumentacijske sposobnostiitd.)?

Slika/predstavitveni list 4:

Vir: Wiki Commons; Nous sommes Charlie, par Celia LeBot — Les étudiants du CESAN rendent hommage

V tem zadnjem koraku lahko odprete razpravo o danasnjem casu ter se kratko pogovorite
o trenutnih razmerah glede literarnega ali novinarskega pisanja ter svobode govora.
Vprasanja za razpravo: Kako svobodno lahko danes pisemo ali govorimo? Ali je ta odgovor
enak za pisce, novinarje, mislece na enistrani ter vse ostale na drugi strani, skupaj z u¢enciv
$oli? Kako prijazni moramo biti s svojimi besedami? Ali smo omejeni le ne dolocene teme,
medtem ko so druge prepovedane? Ali lahko ogrozimo ali Skodujemo sami sebi, ¢e se ne
omejimo (npr. ¢e uporabljamo »prepovedane« besede)? Ob koncu se lahko pogovorite e
o francoskem pregovory, ki pravi »Misli, to kar Zelis, povej to, kar moras.« Ali se strinjate s to
izjavo? Zakaj da oz. ne?

Vaja na temo svobode govora

Vsak ucenec naj na zacetku prejme prazen list papirja. V enem kotu lista naj ucenci napisejo
kodo, ki naj bo taksna, da jo bodo lahko prepoznali le oni sami. Pomembno je, da u¢ence
torej razporedite tako, da ne bodo mogli videti, kaj piSejo drugi. Ko je zakljucen ta
prvi korak, jim podajte nadaljnja navodila. Napisati morajo kratek esej oz. sestavek. Tema je
prosta. Pri tem lahko pisejo brez kakrsnih koli omejitev. Lahko pisejo o ¢emer koli in na
kakrSen koli nacin (slogovni, oblikovni, ...).Lahko piSejo v slengu ali narecju. Lahko
uporabljajo vse besede. Lahko preklinjajo. Lahko v celoti izrazijo svoje obcutke ali mnenja.
Lahko druge kritizirajo ali jih hvalijo. Lahko pisejo o idejah, literarnih delih ali pa o vsakdanjih

ustvarjalno pisanje in

izrazanje
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dejanjih in dogajanjih. Kaj jim je vsec in kaj ne marajo. Pisejo lahko o temah, o katerih sicer
ne bi pisali, in na nacin, ki ga sicer ne bi uporabili, ¢e bi se morali podpisati.

Ko ucenci kon¢ajo s pisanjem, naj vsak prepogne svoj list ter vam ga preda, pritem pa bodite
pozorni, da liste takoj premesate (lahko uporabite kos ali pa platneno vreco). Ko vsi u¢enci
oddajo svojo sestavke, jih Se enkrat premesate ter nato naklju¢no zopet porazdelite, tako 'gra viog (pisecin cenzor)
da vsak prejme enega. Preden jih razprejo, nadaljujte z navodili. Naloga uc¢encev sedaj je, da
se vzivijo v vlogo cenzorja in cenzurirajo besedilo, ki je pred njimi. Ce je potrebno, se najpre]
kratko pogovorite o tem, kaj sploh pomeni cenzor in kaj cenzura. V besedilu lahko
spremenijo (izbrisejo, spremenijo, dodajo) kar koli Zelijo oz za kar presodijo, da je
ustrezno. Izbrisejo lahko vse, kar se jim zdi nesramno, neprimerno, nepotrebno ali kar terja
popravek glede na izbrana druzbena pravila. Pri tem naj podajo ali sami pri sebi razmislijo
tudi o razlogu za spremembo.

Ce se u¢endi tezje vzivijo v takéno viogo, jim lahko pred tem kratko ponazorite nekatere
primere iz zgodovine ali pa razpravljate o delih, kot sta Orwellov roman 1984
ali Huxleyev Krasni novi svet, kjer je vsako izraZzanje strogo nadzorovano. Kaj pomeni Ziveti v
takdnem reZimu »velikega brata« in v druzbeni klimi, kjer je svoboda govora zelo omejena? | sokratski dialog (modul 2)
7a ta deldejavnostijim namenite do 10 minut ¢asa. Ko z dejavnostjo koncajo, nekatere
(Stevilo je odvisno od casa, ki je na voljo) pozovite, da preberejo cenzurirano besedilo ter

pojasnijo, kje in zakaj so ga spremenili.

To uc¢no dejavnost lahko zakljucite z razpravo o naslednjih vprasanjih. Ali obstaja razlika med
cenzuro in urednikovanjem? V ¢em je ta razlika? Kaj je bilo teZje za vas, prosto pisati ali
cenzurirati besedilo? Zakaj? Kako ste se pocutili, ko je nekdo cenzuriral vase besedilo? Koliko
se je vasa zamisel spremenila po cenzuri? Ali lahko s cenzuro manipuliramo z javnim
mnenjem? Ali moramo imeti omejitve, ko gre za svobodo govora? Kaj pa sovrazni govor ali
odprti pozivi k nasilju? Kako bi sedaj opredelili svobodo govora. Bi spremenili opredelitev, ki
ste jo podali ali imeli v mislih na zacetku dejavnosti?

Zelo pomembno je, da u¢encem poudarite, da avtorjem izvirnega besedila ni treba razkriti
svoje identitete. Prav tako, poskusite omejiti to, da bi drug o drugem ugibali, kdo je avtor.
Kdo je avtor za to dejavnost, sploh ni pomembno. Vsak ucenec se lahko zase odloci, ¢e Zeli
razkriti svojo identiteto kot avtor doloc¢enega besedila.

7.3. Jezik(i)

Vse od najzgodnejse grske filozofije in Platonovih dislogov naprej imamo na voljo ve¢ pomembnih metod
kriticnega misljenja, kineposredno izzivajo naso misel o svetu, hkrati pa tudi nas jezik in govor (npr.
protislovja, antinomije, paradoksi, misljenje v nasprotjih, definiranje). Na zac¢etku 20. stoletja je pomen jezika
za filozofijo prerasel v povsem novo podrodje, in sicer filozofijo jezika, ki Se danes ostaja ena izmed
pomembnih gonil ter se povezuje z drugimi filozofskimi podrocji, kognitivno znanostjo ipd. Jezik je tisti, ki na
nek nacin vzpostavlja tudi razlicne nacine misljenja, zato ima tudi eno izmed klju¢nih viog pri razvoju nasega
uma. Na primer, razmislek o abstraktnih pojmih vedno terja od nas poseben napor in
predanost, osredotocenost in pozornost na podrobnosti, in to na drugacen nacin, kot je to v znanostih. Gre
za pot nase misli, ki presega zgolj tisto, kar je ocitno in prisotno. Po drugi strani je etika obic¢ajno ta, ki odpira
predvsem prakti¢na, pragmati¢na ter tudi konkretna vprasanja. Taksen sestav abstraktnega in konkretnega
ponuja edinstven vpogled v moznosti nasega uma, da razpravlja, raziskuje in razume eti¢ne oz. vrednostne
razseznosti v zivljenjskih situacijah ter njihov pomen.
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Jezik: besedni koreni v nasih imenih (nizja raven osnovne 3ole)
Namen oz. splosni cilji:

e razvoj kriticnega misljenja,

® razvoj ustvarjalnega mislienja,

e premagovanje predsodkov,

e razumevanje pomena kulturne raznolikosti,

® razvojsamozavedanja.

Primer u¢ne dejavnosti

Metodologije in orodja

Zasnovo te u¢ne dejavnosti lahko uporabimo na razli¢nih stopnjah uc¢enja jezika, na primer
ko uc¢enci spoznavajo predpone in pripone, besedotvorje, sopomenke in antipomenke
ipd., hkrati pa tudi na zacetku ucenja novega jezika iz nove druzine jezikov ali pri u¢enju
etimologije. Dejavnost lahko poveZete z drugimi predmeti (na primer, z zgodovino in
ucenjem o preseljevanjih ljudstev, s knjizevnostjo, ko se ukvarjate z vsebino dolo¢enega
dela ter imeni oseb v njem, s poukom o verstvih, ko obravnavate imena in praznike ipd.).
Dejavnost je opisana korak za korakom, a jo lahko prilagodite potrebam vasega $olskega
predmeta, u¢nega nacrta in predvsem znanju u¢encev. Po zakljuc¢ku jo lahko povezete se
z igro ustvarjanja ugank (modul 2), kjer u¢encem nalozite nalogo, da ustvarijo uganko na
podlagi izbranega (namisljenega ali dodeljenega) imena in njegovega pomena, ostali pa
morajo potem uganiti, za katero ime ali pomen gre.

Korak za korakom

73 zacetek izzovite ucence z vprasanjem, aliimajo vse besede svoj pomen in kako ga lahko
najdemo. Nato s pomocjo podvprasan] privedite razpravo do vidika korena (oz. podstave)
besede ter uporabite preproste primere, ki jih bodo lahko vsi razumeli.

Na primer:
e kratek / pre - kratek (predpona oz. levo obrazilo + podstava),
e miza/ miz-ica(podstava + pripona oz. desno obrazilo),
e  akcija/ reakcionar, itd

Nadaljujte z vprasanjem, kateri del besede nosi pomen. Ali ima vsak koren besede svoj
pomen? Od kod prihajajo ti pomeni? Ali imajo besede v razli¢nih jezikih isto korensko
besedo? U¢encem lahko predstavite sliko jezikovnega drevesa (spodaj) ter jih prosite, naj
jo po skupinah analizirajo.

Nato lahko nadaljujete z razpravo. Iz katerega jezika (jezikov) njihov jezik nosi najvec
pomenov, povezanih s korenskimibesedami? Ali ima njihov jezik nekaj podobnosti z
drugimi jeziki? Katerimi? Ce imajo besede pomen, ali je ime tudi beseda s pomenom? Al
vedo, kaj pomeni njihovo ime in iz katerega jezika izhaja koren njihovega imena? Ali
doloc¢eno osebo vedno povezujemo z imenom? Bi lahko imeli vec¢ imen? Ali so si osebe z
enakimiimeni podobne med seboj? Ali jih podobno obravnavamo (npr. ¢e nam doloceni
Marko nivsec, bomo to podobno preslikali tudi na druge Marke)? Ali z dolocenimi imeni
povezujemo osebnostni znacaj posameznih ljudi?

Nato vsakemu ucencu dajte list papirja ter vse skupaj prosite, naj poskusajo opisati pomen
njihovega imena. Lahko napisejo asociacije, ki se jim ob imenu porajajo. Lahko poskusajo
izgovoriti svoje ime na razli¢ne nacine. Katere lastnosti povezujejo s tem imenom? Ucendi,

sokratski dialog (modul 2)

ustvarjanje ugank

(modul 2)

delo v skupinahin

raziskovanje
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ki Ze poznajo pomen svojega imena lahko napisejo nekaj stvari o korenu ali izvoru besede,
ki ga doloca. Ali vedo, kako so dobili ime?

Pri razpravi, kinaj sledi, silahko pomagate s slovarji ali pa's spletnim orodjem za etimologije
imen, ki je dostopno na: https://www.behindthename.com/. (Preden pri¢nete s to u¢no
dejavnostjo, lahko Ze sami pois¢ete kaksen zanimiv primer etimologije imen ucencev
vasega razreda.) V naslednjem koraku lahko primerjate nekatere odgovore otrok z
razlagami iz slovarja. So si podobne ali razlicne? Ali lahko sedaj bolje razumejo izvor ter
pomen svojega imena? Ali lahko v jezikovnem drevesu prepoznajo izvor svojega imena?

Razpravo lahko Se stopnjujete. Ali ima ime tudi pomen za nas same? Se sami vidimo
drugace, ko spoznamo pomen svojega imena? Ali lahko kdo od nas pricakuje, da
»upravi¢cimo« svoje ime? Ali se ime pogosto prenasa znotraj ene druzine? Je to neke vrste
spomin na prednike? Ali bi morali imeti moZnost odlo¢anja o nasem imenu? Ce da, kdaj in
zakaj? Kaksno bi bilo to ime? Zakaj?

Na jezikovnem drevesu lahko skupaj poiscete »etimoloske poti« posameznih imen. Preko
koliko jezikov lahko preide posamezno ime? Kaj korenska beseda pomeni v teh razli¢nih
jezikih in razli¢nih kulturah? Ali smo preko nasega imena povezani s temi kulturami? Ko
slisimo dolo¢eno ime, ali ga lahko povezemo s posamezno kulturo? Kako odprti smo za
raziskovanje razli¢nih kultur? Ce bi se rodili drugje, ali bi imeli druga¢no ime? Bi s tem imeli
tudi drugacne vrednote? Kako sploh razumemo pojem kulture?

Namen taksne razprave je, da lahko uc¢encioblikujejo tudirazumevanje o tem, kako so tudi
preko jezika spletene vezi med kulturami. Ali druge kulture sploh lahko razumemo? Koliko
pripisujemo tudi posamezniku lastnosti, ki jih povezujemo s kulturo? Je to upraviceno?

sokratski dialog

(modul 2)

biografsko ucenje

(modul 4)

ustvarjalno razmisljanje

(modul 2)

metoda mozganske

nevihte

skupinska razprava

sokratski dialog
(modul 2)
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Vir: Stand Still. Stay Silent, Minna Sundberg.

Jeziki: Protipomenke (vi$ja raven osnovne Sole)
Namen oz. splosni cilji:

e razvoj kriticnega misljenja,

e  razvoj ustvarjalnega misljenja,

®  razvojrazumevanja eti¢nih vrednot in njihovih nasprotij,

®  r3zvoj razumevanje samega sebe preko misljenja nasprotij.

Primer u¢ne dejavnosti Metodologije in orodja

33




- - W W

Za uvod ucencem najprej prikazite Munchovo sliko Krik, skupaj z besedilom, ki jo spodaj
spremlja. Ucenci naj si najprej pozorno ogledajo sliko in nato preberejo besedilo.

Podoba je ustvarjena
z vzporednimi ¢rtami. Crte so

diagonalne,  vodoravne in
navpi¢ne. Pri figuri na sliki so
drugacne, ravne in valovite,
debele in tanke, dolge in hitro

koncane. Hkrati SO
neenakomerno porazdeljene,

ponekod zgoscene in tvorijo
¢rno ozadje, drugje so bol]
narazen ter ustvarjajo ucinek
belega ozadja. Med temi so
drugi odtenki, ki nas zlahka
vodijo od temnejsih  do
svetlgjsih.  Ker  so  linije
prekinjene, neenakomerne in
valovite, se zdijo kot v gibanju
ter nemirne, iz cesar lahko
razberemo vidike premikanja in

vznemirjenosti. (Jadranka

k \ bi“ l e mjanov
TIMATRRONR O, . &y oy

Sledi kratka razprava o tem, kaj prikazuje slika, kaj bi lahko pomenila in kaksen ucinek ima.
Ali prepoznate, katera nasprotja nastopajo v besedilu (debelo/tanko, temno/svetlo,
razno/valovito)? Ucence spodbudite, da podajo kar najve¢ predlogov in po njihovih
odgovorih uvedite temo protipomenk oz. antonimov.

Uporabite lahko tudi katero koli drugo podobo, besedilo, literarno delo ali arhitekturno
delo, ki opozarja na nasprotja.

V kratkih povedih naj ucenci sami poskusajo opredeliti, kaj je to nasprotje in kaj
protipomenka. Pri¢nite s preprostimi primeri, nato pa pocasi uvedite tudi bolj abstraktne
pojme. Pritem lahko razpravljate tudi o tem, kaj abstraktna ideja 0z. abstrakten pojem sploh
je. Kateri pojmi so abstraktni? Zakaj?

Kot primer lahko obravnavate pojem dobrega. Napisite pojem na tablo, tako da ga bodo vsi
videli. Sledi pogovor. Kaj je nasprotje pojma dobro? Napisite predloge u¢encev (npr. zlo,
slabo) na drugo stran table, tako da je med protipomenkama prazen prostor. Uc¢enci naj
vzamejo liste papirja in tudi sami izpiSejo en abstrakten pojem ter njegovo nasprotje (npr.
strah — pogum, kon¢nost — neskonc¢nost, malo — veliko, preprosto — zapleteno, svoboda —
suzenjstvo). Nato izberemo do deset teh predlogov uc¢encev ter jih izpisemo na tablo.

Nato morajo ucenci k tem parom najti $e en pojem, ki oba povezuje. Na primer, pri pojmih
dobrega in zlega sta lahko to pojma dejanja ali osebe. Za dejanja lahko recemo, da so dobra
ali zla, podobno pa tudiza osebe. Uc¢encinaj tudi za svoj primer protipomenk nalist dopisejo
takSen pojem. Pri tem mora biti ta taksen, da se zares povezuje z nasprotjema in ne taksen,
ki ju razdeli. Nato na tablo k drugim izpisanim primerom nasprotij dopisite tudi te nove
predloge. Ucenci naj poskusajo razloziti tudi, v kaksnem smislu predlagani pojem povezuje
oba pola nasprotja. Pri tem naj podajo ¢im bolj jasen razlog ali argument, drugi pa jim lahko

mislienje ob pomoci
podob

sokratski dialog in
opredelitve pojmov

(modul 2)

skupinska razprava in
sokratski dialog
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pri tem pomagajo ali pa postavljajo vprasanja, ki izzovejo podani argument. Ob tem lahko
posamezen u¢enec spremeni svoje mnenje in preoblikuje svoj argument ali primer.

Razpravo nato usmerite nazaj k eticnim pojmom (dobro — slabo, prav — narobe,
strah/bojazljivost — pogum ipd.). U¢enci naj jih poskusijo povezati z njihovimi osebnimi
izkusnjami. Ali nosimo v sebi oba pola nasprotja? Smo lahko v doloceni situaciji pogumni, v
drugi pa ne? Ali nase delovanje doloca nas znacaj ali situacija, v kateri se znajdemo? Katera
nasprotja glede eti¢nih pojmov bi Se lahko nasteli? Kaj le-ti pomenijo in kdaj jih uporabljamo
v nasem vsakdanjem govoru?

7.4. Druzbene vede

Druzbene vede 0z. znanosti so v najsirsem smislu raziskovanje druzbe in nacinov, na katere se ljudje vedejo in vplivajo

na svet okoli njih. Solski predmeti kot so zgodovina, geografija, drzavljanska vzgoja, politologija, ekonomija, sociologija,

antropologija in psihologija so pomembni za eti¢no vzgojo, Se posebej ker:

e  krepijo zavedanje Studentov o pomenu politike, druzbenih odnosov, religijah, kulturnih praks, tako v

njihovih lokalnih skupnostih kot tudi globalno,

e ucencilahko spoznajo obstoj raznolikih gledis¢ in mnenj ter tudi to, da je pomembno, da svoje mnenje

utemeljimo z dobrimi razlogi zanj ter da je hkrati pomembno raziskovanje novih spoznanj,

e ucenci pri teh predmetih dobijo priloznost, da pretehtajo razli¢na dokazila, dokaze in razlage ter na podlagi

tega oblikujejo svoje sodbe.

Druzbene vede

Namen oz. splosni cilji:
e priucencih razviti zavedanje o pomenu demokracije in volilne pravice,
e  Okrepiti razumevanje u¢encev o pomenu boja zensk za pridobitev volilne pravice,

e okrepiti znanje o geografiji sveta,

e povezatikriticno misljenje s poznavanjem preteklih dogodkov in sedanjega ¢asa,

drugih geografskih podrodij.

e razvitirazumevanje pomena gledis¢a na svet kot celoto ter pomen nasih podob sveta oz. zemljevidov,

e  krepitivescine kriticnega misljenje, samostojnega razmisljanja in analiticnega razmisljanja,

e razviti razumevanje, kako so nasi pogledi povezani ali razlicni od pogledov drugih kultur ter

Primeri u¢nih dejavnosti

Metodologije in orodja

Primer 1: Boj Zensk za pridobitev volilne pravice (vi$ja raven osnovne $ole)

Predmetna podrocja: drzavljanska vzgoja (demokracija in volilna pravica), zgodovina (boj za
pridobitev volilne pravice), geografija, sociologija (razredi in privilegiji), antropologija
(kulturne razlike), psihologija (predsodki, norme in delovanje)

Cilj: neposredni cilj te u¢ne dejavnosti je okrepiti znanje in zavedanje uc¢encev o pomenu

demokrati¢nih procesov in zgodovine boja za volilno pravico Zensk, hkrati pa vzbuditi tudi
kriticen premislek o tem, zakaj so volitve pomembne.

Ucni izidi: u¢enci bodo po zakljucku dejavnosti znali razloziti pojma »boj za volilno pravico
Zensk/boj sufrazetk« in »demokracija«, primerjati razli¢ne kontekste, v katerih ljudje volijo

oz. soodlocajo, znali prepoznati razlicna pravila oz. zakone glede volitev, znali razpravljati o
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tem, zakaj so volitve pomembne ter razpravljati o tem, ali je pravi¢no, da nekateri imajo
volilno pravico, druge pa ne.

Materialiin viri: nekaj listov papirja 0z. kartonov z besedo »glasujems, racunalnik in projektor
ali interaktivna tabla z zvoc¢niki, dostop do interneta;

virl:

https://www.britannica.com/topic/woman-suffrage

https://www.youtube.com/watch?v=M-qTalyPfzg

Uvodni del

7 ucenci se kratko pogovorite o vsebini u¢nih izidov ter preverite, koliko Ze poznajo oba
klju¢na pojma, torej »boj za volilno pravico Zensk/boj sufraZetk« in »demokracija«. Nato jih
seznanite s tem, da se bo razred sedaj odlocil, kaksna bo domaca naloga, ki bo povezana s
to aktivnostjo (moznosti so npr. izdelava plakata o teh vsebinah, pripraviti pisni esej, po
skupinah pripraviti predstavitve na to temo — te moznosti lahko prilagodite glede na vase
potrebe in znanje uc¢encev). Nato po razredu razdelite listice papirja z izpisano besedo
»glasujems, pri ¢emer je listicev manj kot je ucencev in pri cemer jih razdelite glede na
dolocen naklju¢ni kriterij, npr. barvo oblacil, ali imajo brate ali sestre, barvo las ipd. Nato jim
povejte, da bo razred sedaj glasoval o zgornjih moznostih, vendar lahko glas prispevajo le
tisti, ki imajo listic.

Nadaljnji razvoj uéne dejavnosti

Nekateri u¢enci bodo najbrz opazili, da ne morejo vsi glasovati in se sprasevali, zakaj. Ce se
to ne zgodi, lahko sami vprasate uc¢ence, ali je posteno, da glasujejo le eni, ¢e pa bodo
domaco nalogo morali opravljati vsi.

Vprasanja za razpravo na tej tocki: Kdo naj sprejme odlocitev? Kdo ima pravico glasovati in
kdaj (npr. Ce glasuje Solski svet/svet starSev, drzavne volitve, odlocanje glede igre, ki se jo
doboigrali po Soliipd.)? Alije posteno oz. prav, da nekateri ljudje ne smejo glasovati? Zakaj?
Ali naj o stvareh odloca le ena oseba, ali naj odlocajo vsi, ki jih posamezna odlocitev zadeva
0z. bo nanje vplivala?

Ce lahko glasujejo vsi, potem govorimo o demokraciji. Ce odlo¢a le ena oseba, je potem to
diktatura? Ali bi e vedno $lo za diktaturo, ¢e ena sama oseba odlodi enako kot bi odlocila
vecina ali vsi?

Z ucenci si lahko ogledate spletni strip Ustava v stripu — del o demokraciji in volitvah* ali pa
lahko izberete podoben vir (video posnetek, slikanico, ...).

Nato nadaljujte s pogovorom z ucenci. Ali poznajo kaksen primer iz zgodovine ali
sedanjosti, kjer so se morali ali se morajo ljudje $e vedno boriti za volilno pravico (npr. tisti,
ki niso bili posestniki zemlje, Zenske, temnopolti, priseljenci, mlajsi od 18 let ipd.)? Katerega
leta so Zenske kjer koli na svetu dobile splosno volilno pravico (1893)? Katera drzava jim je to
pravico prva priznala (Nova Zelandija)? Kdaj so Zenske dobile volilno pravico v Sloveniji/na
Slovenskem (1920 za eno leto, nato znova Sele leta 1945)?

Po razpravi lahko z ucenci pogledate video posnetek o boju za volilno pravico

Zensk: https://www.britannica.com/topic/woman-suffrage ali podoben vir.

aktivno ucenje/aktivna

ucilnica

premislim — podelim v paru

—razpravljam (modul 5)

razprava s premikanjem
(modul 5)

razmisljamo v krogu

(modul 3)

/3 preverjanje in
diferenciacijo lahko
uporabite: metoda
dvignjenih ali spuscenih
palcev, semafor, listki

razli¢nih barv

* https://www.dz-rs.si/wps/portal/Home /PoliticniSistem/URS /UstavaVStripu
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Uc¢ence pozovite, da razmislijo o posnetku o boju za volilno pravico Zensk. Kaj so se naucili?
Kaj se jim zdi presenetljivo? Ali imajo povsod po svetu sedaj zenske Ze volilno pravico (Ne)?
Zakaj so bila glede wvolilne pravice tako raznolika pravila, ki so
izklju¢evala posamezne skupine? Kako je prva svetovna vojna spremenila poloZaj Zensk v
druzbi? Zakaj? Ali Zelijo $e sami kaj dodati k tem razmislekom?

Vse te teme lahko povezete z drugimi predmeti, npr. geografijo. Skupaj si lahko ogledate
naslednji posnetek, ki prikazuje uvedbo splosne volilne pravice po svetu glede na
leto. Ucenci lahko poskusajo poimenovati drzave, ko se te
obarvajo: https://www.youtube.com /watch?v=M-qTalyPfzg.

Sklenite dejavnost z zaklju¢no razpravo. Kako pomembna je volilna pravica? Kako
pomembno je, da volimo oz. da lahko soodlo¢amo? Ob tej razpravi lahko tudi preverite, ali
so bili u¢niizidi dosezeni. Ob koncu vsem u¢encem razdelite listice za glasovanje o domaci
nalogiin nato naj vsi u¢enci glasujejo, kaksno nalogo bodo glede teh vsebin opravili.

Primer 2: Zemljevidi sveta (vi§ja raven osnovne 3ole: geografija in eti¢na vzgoja)®
Predmetna podrocja: drzavljanska vzgoja (stereotipi), zgodovina (kolonializem, doba
»odkritij«, geografija (zemljevidi in podobe drzav), sociologija (zemljevidiin druZbene
spremembe), antropologija (prva, domorodna ljudstva, pomen nacinov oz. metod za
beleZzenje dogodkov in prostorov), psihologija (kognitivna pristranskost in norme
delovanja)

Cilj: razviti znanje in razumevanje ucencev glede svetovne geografije in zavedanja
o pomenu gledis¢ ter kaj vse na le-ta vpliva.

Uc¢ni izidi: u¢enci bodo znali razloZiti pojem zemljevida sveta, primerjati razli¢ne zemljevide
ter razumeti namene, za katere jih lahko uporabimo, prepoznati pojave, ki vplivajo na nas
pogled na svet, razpravljati o tem, ali lahko govorimo, da je zemljevid »pravilen« ali
»napacen« glede na perspektivo.

Gradiva: iztisnjeni zemljevidi, racunalnik s projektorjem ali interaktivna tabla, dostop do
spleta.

Ozadje

To, kako vidimo in kako dojemamo podobo sveta ter naso umescenost vanj, mocno vpliva
tudi na nase podobe o drugih ter nase odnose z njimi. Obi¢ajno se v $olah pa tudi na drugih
mestih, kjer se pojavi zemljevid sveta, uporablja Mercatorjeva projekcija sveta. To projekcijo
je v16.stoletju izdelal kartograf Gerhard Mercator, ki jo je pripravil za evropske raziskovalce
sveta, ki so raziskovali »Novi svet«in so potrebovali karte oz. zemljevide, ki so ustrezali temu
namenu. Gre zat. i. valjno kartografsko projekcijo, kjer poldnevniki in vzporedniki postanejo
ravne Crte in se sekajo pod pravim kotom, kar omogoca navigatorjem, da zarisujejo smer
plovbe kot ravne ¢rte. Vendar pa taksen zemljevid popaci oz. izkrivlja velikosti posameznih
drzav oz. podrocij. Na primer, nekatere drZave na severni polobli so dvakrat vecje glede na
drzave na juzni polobli. Evropa je umescena na vrh oz. v sredis¢e zemljevida, kar seveda
podpira zelo evropocentri¢en pogled na svet. Dejstvo, da so drzave na juzni polobli, kiso na
splosno tudi revnejse drZave sveta, prikazane kot manjse, podpira nase obi¢ajno dojemanije,
da tudi niso tako pomembne kot bogatejse severne drzave.

Zemljevidi, ki uporabljajo drugacne projekcije, se ze vec stoletij uporabljajo za posebne
namene, vendar pa so Sele nedavno te projekcije, ki so razlicne od Mercatorjeve projekcije,
uporabljajo tudi SirSe in nanje opozarjajo tudi razlicne mednarodne organizacije. Konec

sedemdesetih let dvajsetega stoletja je nemski zgodovinar Arno Peters pripravil alternativno

pisna refleksija

* Gannon 2002.
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projekcijo, katere glavni namen je bil popraviti izkrivljanje velikost drZzav v Mercatorjevi
projekciji in laZja primerjava velikosti drzav. V tem smislu je tudi bolj »pravicen« do revnejsih
drzav na jugu. Vendar pa je pri tem izkrivljena oblika drzav. Taks$no projekcijo, kjer so
ustrezneje prikazane povrsine, uporablja vec razvojnih agencij.

Okoli leta 1980 je bil razvit zemljevid Eckert 1V, ki je $e ena razlic¢ica projekcije, ki uposteva
enakost povrsin, hkrati pa poskusa ustrezno prikazati tudi oblike drzav. Pri tej projekciji, pa
so drzave na vrhu in na dnu ter Nova Zelandija »premaknjene« iz svojega polozaja, da bi jih
sploh lahko umestili na zemljevid. To projekcijo uporabljajo agencije Zdruzenih narodov,
posebej tudi UNICEF. Poleg teh obstaja Se vec drugih razli¢nih projekcij.

Uvodni del

Na zacetku lahko skupaj z ucenci preverite, koliko Ze poznajo posamezne vidike u¢nih
izzidov. V razpravi se lahko dotaknete naslednjih vprasan]. Kaj je zemljevid (prikaz oz. nacrt
dolo¢enega geografskega podrocja)? Zakaj sploh potrebujemo zemljevide (iskanje poti,
doloc¢anje poloZaja, nacrtovanje poti, informacije o tem, kaj se nahaja v nasi blizini ipd.)? Ali
idr.)? Ali lahko kdo ustvari zemljevid? Kdo? Kako lahko vemo, da je zemljevid »tocen«? Ali je
dovolj, da nas pripelje na pravo mesto?

Nadaljnji razvoj u¢ne dejavnosti

Uc¢encem prikazite zemljevid sveta, ki je taksen, na katerem ni oznacenih drzav.* Zemljevid
jim lahko tudiiztisnete.”

Z ucenci lahko pri¢nete naslednji pogovor. Koliko drzav znajo prepoznati? Katere? V
katerem delu zemljevida sveta so tiste, ki jih lahko prepoznajo najvec? Zakaj? Ali je kaksno
podrocje sveta, ki ga manj poznajo? Zakaj? Gre za oddaljenost teh drzav ali za to, ker so nam
razli¢ne glede na jezik ali kulturo? Ali o tem drZavah pogosto kaj slisimo pri porocilih? Na
kaksen nacin so ucenci spoznali nekatere izmed bolj oddaljenih drzav, ki jih lahko

mozZganska nevihta oz.
viharjenje moZgan/idej

/3 preverjanje in
diferenciacijo lahko
uporabite: metoda
dvignjenih ali spuscenih
palcev, semafor, listki
razli¢nih barv.

razprava (v manjsih
skupinah)

* https://geology.com/world /world-map.shtml
# http://www.coloringpagebook.com/world-map-coloring-page/world-map-coloring-page
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prepoznajo? Ucenci lahko ta del dejavnosti izvedejo tudi razdeljeni v skupine, cemer pa
potem sledi sklepna razprava.

Nato lahko u¢encem razdelite kopije razli¢nih projekcij zemljevida sveta.

Zemljevid 1: Mercatorjeva projekcija

“\y Severna

Amerika “By,_

Severna
Amerika

Juzna
Amerika
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Zemljevid 3: Projekcija Eckhart IV

Severna
Amerika

Juzna
Amerika

Zemljevid 4: Projekcija Eckhart IV, ki je osredis¢ena na Avstralijo in ki jo uporabljajo na
podrodjih vzdodne Azije.

Severna
Amerika

Afrika

Juzna Amerika

Zemljevid 5: Petersova projekcija, ki je osredis¢ena na Ameriki, ki jo tam tudi najvec
uporabljajo
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Severna
Amerika

Juzna
Amerika

Juzna
Amerika

Severna )
Amerika

7a nadaljevanje dejavnosti razdelite ucence v stiri skupine. Vsaki skupini izrocite kopije
zgornjih zemljevidov. Nato jim podajte navodilo, da morajo zemljevide razdeliti po vrstnem
redu pravilnosti. Pri tem lahko uporabite metodo diamantov, zvezdic ali podobno metodo.
Vsaka skupina mora tudi pojasniti razloge, zakaj so izbrali to razvrstitev ter utemeljitev
predstaviti celotnemu razredu.

Nato jih pozovite, naj se pogovorijo o naslednjih vprasanjih. Kateri zemljevidi sveta so najbol]
pravilni? Kateri je najbolj napacen? Zakaj? Kdo bi po vasem mnenju uporabljal katerega od
teh zemljevidov? Zakaj? Kaksen vtis o nasi drzavi lahko dobimo na podlagi teh razli¢nih
zemljevidov? Ali so vsi vtem smislu enakovredni, tudi ¢e je Slovenija prikazana nekje ob robu
in kot iziemno majhna?

Nato ucencem pojasnite razloge za te razli¢ne projekcije ter razlike med njimi. Vprasajte jih,
kako bi se pocutili, ¢e bi v $oli uporabljali kaksno drugo projekcijo, kot je obicajna. Ali bi jim
bil vsec zemljevid, kjer bi bila Slovenija na njegovem robu? Ali je laZje/teZje prepoznati
posamezne drzave glede narazli¢ne projekcije in sredis¢a? Kako lahko na nas pogled na

zemljevid sveta vpliva na nas sicersnji pogled na svet in na nase razmisljanje o drugih krajih

skupinsko delo

razporeditev v diamant
(modul 5)

razprava

pisna refleksija
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in ljudeh? Zakaj je pomembno, da se zavedamo nasega pogleda na svet in kaj vse vpliva na
ta pogled?

Zaklju¢ni del u¢ne dejavnosti in naloga

Ob zakljucku lahko preverite doseganje ucnih izidov ter posebej razumevanje uc¢encev. Kot
domaco nalogo jim lahko dodelite naslednjo dejavnost. Narisati oz. oblikovati morajo
zemljevid »svojega sveta«. Le-ta lahko vkljucuje tako kraje kot ljudi. Sami se lahko odlo¢ijo,
kaj bo ta zemljevid prikazoval in katere kategorije bo vseboval (npr. dom, starsi, prijatelj,
spletni medijiipd.). Naslednji¢ naj prinesejo te zemljevide seboj ter jih primerjajo med seboj.
Kaksne so podobnosti in razlike med njimi. Sklenete lahko z dodatno razpravo. Ali imajo
ljudje vedno enak pogled na svet? Kaj vpliva na ta pogled in kako ga lahko spremenimo?

7.5. Naravoslovne vede in tehnologija

Uvod

Odnos med filozofijo oz. filozofsko mislijo na eni strani in znanostjo ter tehnologijo na drugi sega nazaj vse do zacetkov
civilizacije. Prvi grski filozofi so bili hkrati znanstveniki, ki so poskusali razumeti in pojasniti svet okoli nas, posebej pa tudi
naravo in njene zakone. Najzgodnejsi grski filozofi, t. i. predsokratiki so znani kot ti, ki so pomembno prispevali k
razumevanju narave ter k vec znanstvenim disciplinam. Tales iz Mileta je raziskoval vodo kot pocelo 0z. osnovo vsega
Zivljenja. Anaksimander se je posvecal podroc¢jem, ki bi jih danes imenovali geografija, biologija ter znanost o materialih,
Anaksimenes je kot pocelo kozmosa razumel zrak, Pitagora pa je vsem poznan po svojih studijah aritmetike. Levkip,
Demokrit in Epikur so zacetniki nauka o atomih oz. pogleda, ki vse okoli nas vidi kot sestavljeno in najmanjsih delcev.

V sodobnem ¢asu so znanstvena podrocja bolj ali manj izgubila neposredno povezavo s filozofsko in tudi eti¢no mislijo.
Vendar pa e se ozremo nazaj, lahko ugotovimo, da so bila najpomembnejsa znanstvena odkritja vedno tesno povezana
s filozofskimi vprasanji ter se hkrati tudi dotikajo najbolj splosnih vprasan, ki si jih zastavlja ¢lovestvo. Kdo smo? Od kod
prihajamo? Kaksna je nasa prihodnost? In ravno ta vzajemna usmerjenost k napredku nasega znanja in razumevanja sveta
okoli nas ter vloge ¢loveka v njem ponuja tudiizhodisca za povezanost med eticno vzgojo in naravoslovnimi predmeti
v Soli.

Namen oz. splosni cilji:

e razviti boljse razumevanije eti¢nih in vrednostnih razseznosti, ki jih vkljucujeta nase preucevanje narave in nase
znanje o naravi,

e povezati zgodovino znanosti, trenutno znanost ter eticno vzgojo.

Dejavnosti Metodologije in orodja

Uvod

Zivljenje oz. zgodba Galileja Galileja vsekakor zelo tesno povezuje znanost in eti¢no vzgojo,
posebej pa vkljucuje tudi vidik kriticnega misljenja. Tudi drugi znanstveniki in znanstvenice
so naslavljali pomembne teme kot so na primer, samozavedanje oz. zavest ter doseganje
same vednosti (Rene Descartes, »Mislim, torej semc), razredevanje konfliktov ter presojanje
(Leibniz je kot nacin razreSevanja sporov predlagal racunanje), eti¢no delovanje (npr.
znanstveniki in tehniki v nuklearni elektrarni v Fukusimi so vstopili na samo podrocje
nesrece, da bi tako zmanjsali nevarne posledice za druge in okolico), odgovornost (danski
fizik in nobelovec Niels Bohr je prekinil svoje dolgoletno prijateljstvo s kolegom Wernerjem
Heisenbergom, ko je bil pozvan, da sodeluje pri razvoju jedrskega orozja za nacisticno
Nemcijo), spostovanje (npr. poudarek na etiki pri raziskovanju biodiverzitete ali eti¢na
nacela, ki jim sledimo pri poskusih na Zivalih) in mnoge druge. Pozitivisti¢ni misleci in filozofi

so celo razmisljali o oblikovanju nekaksne znanstvene moralnosti. S tem niso merili le na
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vidike vzgoje in izobrazevanje, ampak so predvidevali, da nam bo znanost razkrila tudi eti¢ne
resnice in razresila vsa sporna vprasanja, ki jih pred nas postavlja Zivljenje. Na drugi strani so
nekateri misleci izpostavljali mozno zlo oz. zlorabe znanosti ali razmisljali o tem, da je
znanost tista, ki ne more zajeti bistva in lepote sveta okoli nas, ampak ga zreducira (kot da bi
zvezde in njihovo svetlobo zamenijal z uli¢nimi svetilkami).

Razprava o odnosu med znanostjo in etiko je Se vedno odprta in se razvija. Pomembno pa
je, da znamo v okviru eti¢ne vzgoje napredek znanosti in tehnologije povezati s SirSimi
kulturnimi, pravnimi, filozofskimi in religijskimi temelji razli¢nih ¢loveskih skupnosti. To je
tudi eden izmed ciljev, ki si jih je postavil UNESCO, ko si prizadeva za razvoj eti¢nega
premisleka o znanostih, tehnologiji ter njihovih aplikacijah. Tudi EU sledi smernicam, da

standardom ter upostevajo vse morebitne vplive na okolje.

Primer 1: Zgodba Galileja Galileja

Ta zgodba temelji na zgodovinskem dogodku, ki se je odvil leta 1609. Thomas Hariot in
Calilej sta, vsak posebej, skrbno spremljala Luno oz. njeno gibanje. Narisala sta nekaj slik oz.
skic lune, pri tem pa sta uporabljala podobne instrumente in lece. Vseeno pa so se njune
skice mocno razlikovale. Galilejevo delo je upodobilo lunino povrsino z depresijami, gorami
in grobimi povrsinami, kar je bilo v nasprotju s takratnim znanstvenim pojmovanjem, ki je
trdilo, da je luna gladka in brez kakr$ne koli vdolbine. Na drugi strani pa je Thomas Hariot
prilagodil svoja opazanjs, da bi se odzval na to sprejeto razmisljanje, ne da bi uposteval
dokaze iz opazovanja. Galilej je zavzel kriticno znanstveno metodo. To nam razkrije tudi
razlike med gledanjem in opazovanjem: hiter pogled zahteva zgolj sposobnost vida,
medtem ko opazovanje zahteva celostno znanje in kriti¢no razmisljanje.

Nekaj let pozneje je Calilejo
objavil knjigo, ki je predstavija
novo astronomsko stalisce glede

vesolja. Inkvizicija, kot institucija, ki je bila takrat zadolZena za zas¢ito stalisc katoliske cerkve
proti hereti¢nemu razmisljanju, je to delo prepovedala. Galilejo je bil pozvan, naj prizna, da
se je motil, in na koncu je to odlocitev tudi sprejel, da bi resil lastno Zivljenje. Legenda pravi,
da je, potem ko je umaknil svoje ideje, ob strani potihoma komentiral: »In vendar se
premikalc, s ¢imer je seveda meril na svoj nauk, da Zemlja krozi okoli Sonca.

Predlagana uc¢na dejavnost za uc¢ence: u¢encem lahko poveste zgodbo in prosite, da se
razdelijo v dve skupini. Prva bo glede gibanja Zemlje okoli Sonca sledila idejam Galileja, druga
pa naj zagovarja stalis¢e, da nimamo nobenih posebnih dokazov ali izkustev o tem, da bi se
zemlja sploh premikala, saj vsak dan vidimo, da se Sonce giblje po nebu okoli nas in da ne
zaznavamo gibanja Zemlje.

Primer 2: Zgodba Henriette Lacks

razreSevanje konfliktov

pripovedovanje zgodb in
biografsko uc¢enje
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Henrietta Lacks je bila temnopolta Zenska, ki so ji pri
31 letih diagnosticirali bolezen raka materni¢nega
vratu. To je bilo leta 1951, ko je rodila njenega petega

otroka. Med zdravljenjem v bolnisnici John Hopkins
so ji zdravniki odvzeli nekaj celic, ki so jih biopsirali, nato pa jih je biolog v bolnisnici, George
Otto Gey, poskusal kultivirati oz. vzdrzevati v laboratorijskem okolju. Na podlagi njenih celic
jim je to kot prvim na svetu tudi uspelo, celi¢no linijo pa so poimenovali Hela (HEnrietta
LAcks) celice. Ta se je mnozi¢no uporabljala v nadaljnjih raziskavah (in se Se vedno), posebe;
pri raziskavah genov, ki povzrocajo raka, pa tudi raziskavah glede zdravil, ki so pomagala
preprecevati stevilne druge bolezni (herpes, levkemija, gripa, hemofilija) ter se stevilnih
drugih raziskavah (za preucevanje so jih poslali celo v vesolje). Celice Hela so zelo koristne
za znanstvene raziskave; pomagale so resiti stevilna Zivljenja in na drugi strani tudi
(so)ustvarile bogastvo Stevilnih farmacevtskih podjetij. Kot je bila takrat praksa, ni bilo
pridobljeno nobeno soglasje za taksne postopke, niti nista ne ona (Henrietta je kmalu po
tem umrla) ne njena druzina dobila nobenega nadomestila za njihovo pridobitev ali

uporabo.

Sele marca leta 2013, ko so nekateri raziskovalci objavili zaporedje DNA genoma Hela celic,
je novinarka Rebecca Skloot obvestila druzino Lacks o pomembnosti Henriettinega
doprinosa k znanosti in blaginji ¢lovestva. Nazadnje so avgusta 2013, dvainsestdeset let po
smrti Henriette, med druzino in nacionalnimi instituti za zdravje sklenili sporazum, ki druzini
daje dolocen nadzor nad dostopom do zaporedja DNA teh celic, ugotovljenega v obeh
studijah, skupaj z obljubo priznanja njenega doprinosa v znanstvenih ¢lankih. Poleg tega sta
sedva ¢lanadruzine lahko prikljucila odboru, ki ureja pravice do dostopa in uporabe genoma
teh celic.

Predlog za uéno dejavnost: Po predstavitvi primera z ucenci pri¢nete razpravo o
pomembnosti osebne privolitve in dovoljenja za poseg v nase telo in uporabo telesa. Ali
moramo spostovati odlocitve vsakega posameznika? Alilahko zavrnemo zdravstveni poseg?
Kaj ¢e z zavrnitvijo lahko ogrozimo druge (nalezljive bolezni)? Kaj e bi taksen poseq in
uporaba — kot je bilo to v primeru Henriette — lahko pomagal velikemu stevilu ljudi?

Primer 3: Zgodba Lajke

razreSevanje konfliktov

pripovedovanje zgodb in
biografsko ucenje
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sokratski dialog

Danes smo vajeni, da astronavte vidimo, kako delajo oz. raziskujejo na vesoljski postaji, ki
kroZi okoli nasega planeta. Pred vec desetletji pa je vladalo prepri¢anje, da Zivljenje izven
nase atmosfere sploh ni mogoce. Lajka je bila pes, ki je bila v takratni Sovjetski zvezi izbrana
kot prva Zival, ki bo v vesoljskem plovilu obkrozila Zemljo. Psicko, ki je prej Zivela Zivljenje
zapuscene 7Zivali na moskovskih ulicah, so pripravili na ta podvig ter jo leta 1957 izstrelili v
vesolje. Takrat znanstveniki $e niso imeli neposrednih informacij o vplivu vesoljskega poleta
na ziva bitja, hkrati pa tudi Se ni bilo razvite tehnologije za varen povratek vesoljskih plovil na
Zemljo, tako da je bilo Ze vnaprej znano, da Lajka ne bo preZivela tega poskusa. Ker so bili
mnogi prepri¢ani, da ljudje ne more prezZiveti v vesolju, so nekateri znanstveniki in
inzenirji gledali na polete Zivali kot na nujne predhodnike ¢loveskih misij v vesolje. Lajka je
umrla Ze v nekaj urah po izstrelitvi zaradi pregrevanja, sicer pa so bili ti resni¢ni vzroki ter ¢as
njene smrtijavno objavljeni Sele leta 2002. Sovjetska oblast je pred tem trdila, da je bila Lajka,
preden ji jedomnevno zmanjkalo kisika, evtanazirana. Leta 2008 so pred vojasko
raziskovalno ustanovo v Moskvi, ki je pripravila njen polet, v njeno ¢ast postavili spomenik,
ki jo upodablja*®

Predlog za u¢no dejavnost: Po tem, ko u¢encem predstavite primer, jih razdelite v dve
skupini, nekajizmed njim pa naj dobivlogo razsodnika. Potem mora vsaka skupina pripraviti
argumente za razpravo o tem, ali je Zrtvovanje zivali za dobrobit ¢lovestva ter za spodbujanje
znanja in raziskovanja pravi¢no oz. moralno dopustno. Sledi predstavitev le-teh in razprava.

Kako za uéne dejavnosti pripraviti lastne $tudije primerov

V lokalnih ¢asopisih lahko poiscete nekaj novic, ki so povezane z znanostjo in tehnologijo
ter vkljucujejo tudi eti¢na vprasanja (npr. postavitev industrijskega obrata na ekolosko zelo
obcutljivemn obmogju; izumiranje vrst zaradi ¢loveskih posegov, vprasanja iz medicine in
zdravljenja). Nato jih lahko skupaj z ucenci analizirate, posebej tudi z vidika, ali bo vse to

imelo tudi kaksen (neposreden) vpliv na njihovo Zivljenje.

7.6. Sportna vzgoja oz. telesna kultura

Uvod

»Sport, kakor vecina drugih dejavnosti, ni Ze vnaprej dober ali slab, ampak ima potencial, da z njim doseZemo obe vrsti
izidov.«* Vseeno pa lahko govorimo o posebni notranji vrednosti, ki jo s seboj nosi vsaka fizi¢na aktivnost, in sicer
obcutek zadovoljstva, sre¢nosti in dosezkov, ki smo ga vsi ze obcutili, ko smo izkusili to, ¢esar so nasa telesa sposobna.
Vsi otroci »se naucijo premikati in se premikajo, da se ucijo«®, vsak dosezek pa $e poveca njihovo samozavest glede

“ Ethics in the Science Classroom, Online Ethics Center for Engineering and Science; Ethics and primary students, New Zealand Science
Learning Hub; Ethics of Science and Technology, UNESCO.

* Patriksson 1995.

*% position paper for the World Summit on Physical Education.
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lastnih sposobnosti. Gibanje, ki je ponavljajoce in vodeno, na koncu privede do moci, gibljivosti, spretnosti in hitrosti.
Vkljucen pa je tudi vidik igre, ki je ena izmed najbolj osrednjih postavk pri razvoju otroka. Igra otrokom omogoca, da
razvijajo vescine komuniciranje in sodelovalnosti, da izrazajo in se odzivajo na custva drugih, da raziskujejo razlicne vioge

in zavzemajo raznolika gledisca.

Fotografija: Robert Collins; Unsplash.

Rec¢emo lahko, da jetelesna dejavnost res vrednostno nevtralna, ampak veselje ob dosezkih ter tekmovalnost, ki se lahko
temu pridruZi, lahko nekatere tekmovalce privede tudi do neeti¢nih dejanj. Predvsem vpeljava gospodarskih in financ¢nih
interesov v $port”' je privedla do tega, da se v¢asih $portna igra umakne korupciji, dopingu in prevaram.

Razlika med igranjem in samo igro (ali tekmovanjem) je vtem, da imajo igre pravila. Z razvojnega gledisca se otrok razvija
iz eqocentri¢nega pogleda na svet vse bolj navzven, kar pa vkljucuje tudi razumevanje druzbenih dogovorov in pravil.
Igranje iger je tako ucinkovit nacin za pridobitev socialnih vescin. Ekipne igre in Sporti so prav tako ucinkovita pot do
razvoja druzbeno zaZelenih vrednot: posStenosti, integritete, enakosti in spostovanja.® Ekipni $porti nam pomagajo
presecirazlike vspolu, rasi, druzbenem razredu in religiji, kajti pri ekipi je klju¢na sodelovalnost in povezanost, ki prevlada
nad sposobnostmi posameznega igralca. Prav tako je iz zgodovine znano, da se je veliko Sportnikov in Sportnic tudi
samih vklju¢evalo v druzbene pobude, ter so se borili za ¢lovekove pravice, enakost ter svobodo pred politi¢nim
preganjanjem.

*'»V sodobnem ¢asu se je s sistematizacijo in requlacijo $porta nekaj tiste pristne igre v njem vsekakor izgubilo.« (Huizinga 1944, 197)
* Sport kot »eti¢ni laboratorij«; Hardman idr. 2010.
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Po drugi strani je tudi $portna dejavnost ¢lovekova pravica: vsak ima pravico sodelovati v Sportu. Preko $portnega
udejstvovanje in Sportne vzgoje se lahko celostno razvijamo. UNESCO hkrati tudi izpostavlja, da je $portna vzgoja
»nizkoprorac¢unski nacin, kako lahko na podrocju eti¢ne vzgoje dosezemo velik vpliv.<* Ogledate si lahko posnetek o
odnosu med $portno vzgojo in vrednotami: https://youtu.be/KAmhtXPVAIOQ

Namen oz. splosni cilji:
e vokviru Sportain Sportne vzgoje otrokom prikazati pomen eti¢nosti in vrednot,
e razvoj gibalnih vescin dopolniti z vidiki miselnega, socialnega in ¢ustvenega razvoja,

e izpostaviti pozitivne in zabavne vidike Sportne vzgoje vsem otrokom, ne glede na njihove sposobnostiin druge
znacilnosti.

Ucne dejavnosti Metodologije in orodja

Primer 1: Pripovedovanje zgodb

V $portno vzgojo lahko vklju¢imo pripovedi o Sportnicah in $portnikih, ki so hkrati postali
tudi borci za ¢lovekove pravice, ter se z otroki pogovorimo o njihovem pomenu.

Zgodba Jesseja Owensa in Lutza Longa refleksija

*Unesco vodi kampanjo Values Education Through Sport (VETS) v sodelovanju z International Council of Sport Science and Physical
Education (ICSSPE), International Fair Play Committee (IFPC), International Olympic Committee (IOC), International Paralympic
Committee (IPC) in World Anti-doping Agency (WADA).
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Na olimpijskih igral leta 1936 je takratni nacisti¢ni rezim pricakoval, da bo z zmagami na
atletskih tekmovanjih dokazal prevlado arijske rase. Eden izmed tekmovalcev je bil tudi Lutz
Long, ki je tekmoval v skoku vdaljino in za katerega se je pri¢akovalo, dabo zmagal. Ne glede
na to, pa je Lutz podpiral temnopoltega ameriskega tekmovalca Jesseje Owensa ter mu
predlagal, naj se udelezi kvalifikacij v skoku v daljino, in mu celo svetoval, kako naj izvede
skok. Na koncu je Owens zmagal, osvojil zlato medaljo in s tem na nek nacin tudi osmesil
Hitlerja in njegove trditve o premoci arijske rase. Owens in Lutz sta vzpostavila prijateljstvo
ter ga ohranila vse do Lutzove smrti v vojni. Lutz ja pokopan v skupinskem grobu na Siciliji v
Italiji. V svoji avtobiografiji je Owens zapisal: »Potrebno je bilo veliko poguma, da se je Lutz
pred Hitlerjem spoprijateljil z mano. Lahko bi stopili vse moje medalje in pokale, ki sem jih
osvojil, pa vse to skupaj ne bi zadostovalo niti za previeko na 24-kartnem prijateljstvu, ki sem

ga v tistem trenutku ¢util do Lutza .«

Primer 2: Moralna dilema

S $portom lahko bodisi spodbudimo bodisi zavremo posameznikovo osebnostno rast. Zato
si moramo v okviru eti¢ne vzgoje veckrat zastaviti vprasanje o tem, kaksni pogoji morajo biti
izpolnjeni, da bi $port vodil do pozitivne rasti ali spremembe.” V nadaljevanju je predstavljen
primer u¢ne dejavnosti, ki je nastal na podlagi programa »Physical Education and Sport for
Democracy and Human Rights (SPORT)«**Glavni namen je, da pri uc¢encih razvijemo globlje
razumevanije eti¢nih vidikov Sportne vzgoje.

Cilji te u¢ne dejavnosti je, da lahko u¢enci o moralnih dilemah razmisljajo tudi v kontekstu
$portne vzgoje. Na ta nacin razvijajo pripravljenost prevzeti odgovornost ter sprejemati
posledice svojih dejanjin izbir. Hkrati krepijo svoje sposobnosti presoje situacij in ravnanj ter
oblikujejo mozne resitve moralnih zapletov.

Scenarij 1 (postenost in fair play)

pripovedovanje zgodb in
biografsko ucenje

moralne dileme

sodelovalno ucenje

** Owens 1985.
* Patriksson 1995.
* Gre za program usposabljanja, ki ga organizira program Pestalozzi s podporo Sveta Evrope.
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Branko je star 14 let in se je Sele nedavno priselil v ta okolis. Skupaj z ocetom in mlajsim
bratom Zivi sicer blizu Sole, a v njej nima prijateljev. Njegov ucitelj telesne vzgoje opazi, daje
zelo dober v rokometu, zato ga vkljuci v Solsko ekipo. Branko sicer z oklevanjem sprejme, a
se tezko poveze z ostalimi igralci. Solska ekipa se sicer uvrsti v finale regionalnega
tekmovanija, zaklju¢na tekma pa je zelo napeta. VV zadnji minuti Branko doseze zmagoviti gol,
vendar pa pri tem stori prekrSek. Tega sicer, razen ucitelja, ne opazi nihce, ter ekipa zmaga.
Branko postane junak Sole in vsi ga sedaj sprejemajo kot prijatelja.

Slika: Sloviti nogometa§ Diego Armando Maradona v trenutku, ki je gol za svjo reprezentaco A‘rgentine
dosegel z roko, ¢esar sodniki niso videli in so priznali gol, kot da bi bil doseZen z glavo. (Fotografija: Bob
Thomas/Cetty Images)

Scenarij 2 (vklju¢enost)

Niko je ¢lan Solske plavalne ekipe. Je izredno dober plavalec, vendar se pocuti nelagodno in
ustrahovano, ko se preoblaci v garderobi. Ni mu v$e¢, da ostali grdo govorijo in se
pogovarjajo o spolnosti. Zanj namigujejo, da so mu vse¢ drugi fantje. Ostali mu pogosto tudi
skrijejo oblacila. Ko to pove trenerju, mu ta odvrne, da mora vse to po mosko prenesti.

Scenarij 3 (dobrobit)

Tina je obetavna gimnasticarka. Trener opazi, da je zelo shujsala, celo do te mere, da to ni
vec zdravo. Tina je na strogi dieti, da bi ¢im bolj zmanjsala svojo tezo. Tekmovanja se
priblizujejo.

Scenarij 4 (enake moZnosti)

Po nakljucju sta tako ekipa fantov kot ekipa deklet v nogometu nacrtovali tekmi na isti dan,
vendar paima %olale enoigrisce. Solske oblastiso dolocile, da naj tekmo odigra ekipa fantov,
ekipa deklet palahko pocne kaj drugega ali pa si najde drugo igrisce.

Fotografija: Billie Jean King zmaga v tenisu proti Bobbyu Riggsu.

Prakti¢ni napotki za u¢no dejavnost
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Ucenci naj se posedejo v polkrog okoli table, tako da bo ta vidna vsem.

Korak 1(15 min)/Zgodba in osebna refleksija: Prosite, da eden izmed u¢encev prebere po en
primer. Potem pozovite vse ucence, da razmislijo o svojih lastnih izkusnjah. Vprasajte jih: Ste
se sami Ze kdaj znasli v podobni situaciji? Kaj se je zgodilo? Kako ste se odzvali? Kaj vse je
vplivalo na vaso odlocitev? Ce se ozrete nazaj, ste s svojo odlocitvijo zadovoljni, sta nanjo
ponosni, vas je sram? Pozovite vse, da se lahko odzovejo, a le e to Zelijo.

Korak 2 (20 minut)/Skupinska razprava: Nato razdelite ucence v skupine po tri ali stiri ter jih
pozovite, da razmislijo o enem izmed scenarijev ter poskusajo prepoznati, katere eti¢ne
razseznosti so vanj vkljucene. Kdo bi se moral v teh scenarijih odzvati oz. kdo nosi najvecjo
odgovornost? Kaj bi sploh lahko storil? Nazadnje naj si poskusajo zamisliti Se svojo viogo oz.
kako bi ravnali v razli¢nih viogah (ucenec, ucitelj, ¢lan nasprotnega mostva, vodstvo Sole
idr.). Kaj se glede na to spremeni?

Korak 3 (20 minut)/Predstavitev scenarijev: Vsaka izmed skupin naj predstavi scenarij, o
katerem je razpravljala, pri tem pa izpostavi zakljucke, da katerih so prisli. Po koncu
predstavitve naj sledi Se splosna razprava, npr. o tem, ali se kdo lahko poistoveti s taksno
situacijo in zakaj.

Primer 3: Sodelovalno uéenje pri $portni vzgoji

Sodelovanje je pri Sportni vzgoji in Sportu pomemben del eti¢ne vzgoje. To lahko Se
poudarimo tako, da se ucenci udejstvujejo v igrah, ki Se posebej izpostavijo pomen
sodelovalnosti (sodelovalne igre). Sodelovalne igre u¢encem predstavijo pomen timskega
dela, sporazumevanja, odnosov, zaupanja in tudi smisla za strategijo. Razlikujejo se od
tekmovalnih iger, ki imajo obicajno samo enega zmagovalca, saj je v sodelovalnih igrah cilj
ta, da vse ekipe dosezejo cilj. Tekmovalne igre imajo vcasih za posledico zmanjsanje
samozavesti pri tistih, ki v njih niso uspesni. S sodelovalnimi igrami se temu izognemo.

IGRA CRTY

Preckanje reke (namen je izpostaviti izzive, s katerimi se soocajo otroci, ki so jim krsene
osnovne pravice). Cilji so spojiti Sport in eti¢no vzgojo, razviti pri uc¢encih vescine
sodelovanja v skupini in razvijanje motori¢nih sposobnosti.

Cilj dejavnosti je, da vsi ucenci preckajo reko, tako da uporabijo kamne za stopanje, ki jih
ponazarjajo ti, narejeni iz papirja. Za dejavnost potrebujete papir in pisala (za pisanje po
papirju ter za oznacbe na tleh, ki bodo ponazarjale re¢na bregova).
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osebna refleksija, razprava,
predstavitev

aktivno ucenje

sodelovalno ucenje

* Ta razli¢ica je bila pripravljena s strani mednarodne organizacije Right To Play International, ki je usmerjena v razvoj vzgojnih ($portnih)

iger. Leta 2001 jo je ustanovil nosilec stirih zlatih olimpijskih medalj Johann Olav Koss.
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Najprej iz papirja oblikujte 3 —7 kamnov za stopanje za vsako izmed sodelujocih skupin ter
na vsakega izmed kamnov napisite eno od pravic otrok iz Konvencije o otrokovih pravicah
(ZN)>® Nato ucencem predstavite, da so bodo igrali igro Preckanje reke.

Korak 2

Dejavnost najprej pri¢nite s tem, da ucence vprasate, kaj je pravica? Katere pravice otroci
potrebujejo, da bi lahko bili varni? Po kratki razpravi in razjasnitvi teh pojmov ucence
razdelitev v skupine (4 do 6 udelezencev) ter vsaki skupini dodelite razli¢no stevilo kamnov
za stopanje (med 3in 7). U¢ence pozovite, naj preberejo pravice, ki so napisane na papirju.

Korak 3

V prostoru narisite dve ¢rti, ki oznacujeta bregova reke oz. start in cilj. Skupine naj se
postavijo na startno ¢rto. Ucenci si lahko predstavljajo, da morajo prec¢kati nevarno reko, ki
je polna krokodilov. Vsaka izmed ekip ima enako nalogo: preckati reko, ne da bi se kdor koli
dotaknil vode. To bo seveda terjajo tudi sodelovanje znotraj skupine. Edini nacin za
prec¢kanje reke je uporaba kamnov za stopanje. Ko posamezni u¢enec stopi na »kamenc,
mora prebrati pravico, ki je na njem napisana. Potem ekipam namenite nekaj casa, da
oblikujejo svojo strategijo. Ce se kateri koli ¢lan s kateri koli delom telesa dotakne vode, se
mora celotna ekipa vrniti na start. S tem delom aktivnosti zakljucite, ko vse ekipe prec¢kajo
cilj oz. dosezejo nasprotni breg reke.

Korak 4

Sledijo vprasanja za premislek. Ob koncu dejavnosti tako prosite u¢ence, da se znova

zberejo ter posebejo v polkrog okoli vas. Nato jim zastavite naslednja vprasanja. Ali je bila

igra postena oz. pravi¢na? Kaj je za vas pri igri predstavljalo najvecji izziv? Udelezenci lahko
spregovorijo tudi o drugih vidikih igre oz. svojih izkustvih ob njej.

Korak 5

Ob koncu sledijo Se vprasanja za povezovanje. Zakaj imajo eni otroci zagotovljenih vec
pravic kot drugi? Kaj se zgodi, ¢e pravice otrok niso spostovane? Ali poznajo kaksen del sveta
ali primer iz svojo okolice, kjer otroci nekaterih izmed teh pravic nimajo? Kajlahko naredimo,
da pomagamo drug drugemu? Kako lahko drugim pokaZzemo, da nam je mar za pravice
otrok?

7.7. Likovna umetnost in glasba

Umetnost in glasba sta bistveni del ¢loveskega Zivljenja in se lahko uporabljata kot sredstvi za samoizrazanje, motivacijo,

Umetnost in glasba v sebi nosita potencial, da nas zdruzujeta in da lahko skupaj delimo izkustva. Prav za prav sta tudi

osrednji del naseqga Zivljenja kot posameznikov in Zivljenja v skupnosti, zato pa sta pomembni tudi za eti¢no vzgojo. V

nadaljevanju predstavljamo niz u¢nih dejavnosti, ki vam lahko sluzijo kot izhodisce za eti¢no refleksijo, uporabljajo pa

aktivna in soustvarjalna u¢na nacela ter hkrati spodbujajo razvoj visjih miselnih procesov.

Splo$ni cilji in pomen predmeta umetnosti in glasbe za eti¢no vzgojo

*® Konvencija o otrokovih pravicah.
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Umetnost in glasba sta za eti¢no vzgojo pomembni tudi v oZjem smislu:

Preko umetnosti in glasbe lahko naslavljamo custva in ¢ustveni razvoj. Umetnost in glasba sta pravzaprav
osnovani na custvenem dozivljanju in izrazanju. Na ta nacin je umetnost, ki preko petja, risanja, plesa ipd.
spodbuja domisljijo, klju¢na metoda pri kultiviranju Custev.

Umetnost in glasba izzivata konvencionalno modrost, svetovne nazore in vrednote.
Umetnost in glasba spodbujata kriticno in ustvarjalno razmisljanje (razmisljanje izven okvirjev).
Umetnost in glasba osvetljujeta naso identiteto.

Umetnost in glasba dajeta glas neslisanim.

Umetnost in glasba ustvarjata povezanost z drugimi in s skupnostjo.

Umetnost in glasba spodbujata k celostnemu in vklju¢evalnemu pristopu k izobrazevanju.

V nadaljevanju predstavljamo niz u¢nih dejavnosti iz podrocij umetnostiin glasbe, ki vam lahko sluzijo kot izhodisc¢e za
eti¢no refleksijo.

Umetnost in glasba: Clasba

Namen oz. splosni cilji:

e razvijanje kriticnega misljenja,
e razvijanje ustvarjalnega razmisljanja,
e razvojeti¢ne argumentacije z razmisljanjem o eti¢nih/prakti¢nih dilemah,
e naslavljanje eti¢nih vrednot,
® razvijanje zmoznosti refleksije.
Primer u¢ne dejavnosti Metodologije in orodja

Osredniji cilj dejavnosti je najprej prepoznati, da imamo ljudje razlicne okuse za glasbo (da
radi poslusamo razli¢ne glasbene zvrstiin pesmi) ter da moramo s temi razlikami sobivati.
V tej dejavnosti se bodo ucenci naucili, kako in zakaj lahko razlike med ljudmi bogatijo in
izboljsujejo nas same ter tudi svet okoli nas. Spoznali bodo, kako biti spostljivi in kako
spostovati meje drugih. Seznanili se bodo tudi o sodelovanju in delovanju, ki spodbuja
(dobro) Zivljenje v skupnosti. Dejavnost spodbuja uc¢ence k razumevanju o tem, kako
vplivajo na druge in tudi kako drugi vplivajo na njih.

Naslednji osrednji cilj je tudi prepoznavati, kaj ¢utimo in kako se lahko izrazamo ob
doloceni glasbiter kako se lahko z glasbo izrazimo. VV tem delu dejavnosti se bodo u¢enci
ucili povezovanja glasbe, telesa in ¢ustev. Sprasevali se bodo, kako glasba vpliva na telo in
kako lahko glasba spodbudi ter prebuija razlicna ¢ustva. U¢enci se bodo naucili kriti¢no in
ustvarjalno razmisljati o glasbi, ki jo poslusajo, in tudi razumeti, na kakSen nacin ta glasba
vpliva na njihovo Zivljenje.

S starejsimi ucenci vam lahko zgoraj opisane tocke sluzijo kot izhodis¢a za razmisljanje in
razpravljanje o tem, kako se lahko doloc¢ene glasbene zvrsti/pesmi, zlasti protestne pesmi,
uporabljajo za izrazanje eti¢nih in druzbenih oz. politi¢nih sporocil. U¢enci se bodo na ta
nacin naucili kriticno in ustvarjalno razmisljati o eti¢nih vprasanjih in dilemah, ki jih lahko

** Nussbaum 1997, 89.
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vsebuje dolocena glasba oz. pesem. Naucili se bodo tudi, kako oblikovati in podati svoja
osebna stalis¢a s pomocjo pesmi.

Samo u¢no dejavnost lahko izvedete v treh delih. Te lahko poveZete in nanizate med seboj
ali pa jih izvedete kot povsem lo¢ene dejavnosti.

Zanje boste potrebovali: predvajalnik glasbe, glasbo (razlicne skladbe razli¢nih zvrsti),
zvocnike, rac¢unalnik, pametne telefone, vos¢enke in druga pisala, liste papirja ter dostop
do interneta.

1. del

Prvi del dejavnosti se nanasa na razlike v glasbenih okusih in na to, kako lahko te razlike
uporabimo za razmislek o njih.

Dan pred izvedbo aktivnosti prosite svoje u¢ence, da razmislijo, kaksna glasba jim je vsec.
Prosite jih, naj s seboj prinesejo nekaj skladb, ki so jim vse¢ (npr. na njihovih telefonih).
Pripravite tudi racunalnik in dostop do interneta. Ce va$a %olska pravila strogo
prepovedujejo uporabo pametnih telefonov v ucilnici, lahko dejavnost izvedete tako, da
ucenci svoje skladbe pojejo.

Zacnite z uvodnim pogovorom o glasbi ter razpravljajte z njimi, kaksno glasbo ucenci
poslusajo, katere skladbe raje in zakaj, kdaj poslusajo dolo¢eno glasbo in kaj jim je vsec pri
doloceni glasbi.
Nato povabite u¢ence, naj vstanejo in pripravijo svoje skladbe na svojih telefonih ter se
pomesajo po celotnem prostoru ucilnice. Nato lahko predvajajo svojo glasbo na tak nacin,
kot jim je vSec. Preden zacnete s tem korakom, se skupaj z u¢enci odlocite, katera znaka
bosta najavila zacetek in konec te aktivnosti.
Ko se dogovorite o znaku (npr. ploskanje z rokami ali dvig vase roke), jih povabite, naj
zacnejo predvajati te skladbe, medtem ko se sprehajajo naokoli po ucilnici. Na doloceni
tocki ustavite dejavnost. Ucenci se posedejo na mestu, kjer so obstali. Nato lahko z njimi
zacnete dialog.
Nekaj izhodis¢nih vprasanj je lahko naslednjih:

e Aliste lahko slisali skladbo, ki ste jo predvajali?

e Alistelahko slisali skladbo tistega, ki je bil najblizje vam?

e Steuzivali v poslusanju svoje skladbe? (Zakaj da 0z. ne?)

e Alijevredu, daposlusamo glasbo, ki nam je vsec, na glas? Zakaj da oz. zakaj ne?

Na tej tockilahko daste u¢encem tudi kratko nalogo ali pa nadaljujte z razpravo. Naloga je
lahko, da jih prosite, naj najdejo podobne »ljubitelje glasbe« in oblikujejo skupine, ki
temeljijo na tem, kaj Zelijo poslusati. Vsaki skupini lahko nato podate naslednje vprasanje,
o katerem se mora med seboj pogovoriti ter napisati nekaj odgovorov, idej oz. resitev:

»Kaj lahko storite, da vseeno ostanete povezani z drugimi skupinami in hkrati uZivate v
razli¢ni glasbi?«

Ucenci lahko predlagajo nekaj resitev, skupaj pa jih potem lahko tudi preizkusite.
Dejavnost lahko sklenete s kratko refleksijo ali razpravo.
2. del

Drugi del dejavnosti naslavlja to, kako glasba vpliva na nase telo in kako lahko izzove ali
okrepi razli¢na ¢ustva. U¢enci se bodo tako naucili tudi razmisljati o glasbi, ki jo poslusajo,
in razumeti, kako oz. na kaksen nacin poslusanje glasbe vpliva na njihovo Zivljenje.

Ucence prosite naj se pri¢nejo sprehajati po razredu, medtem ko vi predvajajte izbrano
skladbo, in sicer naj to traja kaksno minuto. Potem predvajanje glasbe ustavite, vsak u¢enec

¢as za razmislek

(modul 3)

skupinska razprava

delo v skupiniin samo-

ovrednotenje v skupini

ustvarjalno pisanje
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pa mora s svojim telesom »oblikovati« trden kip v hipu, ko se glasba prekine, in sicer na
podlagi ¢ustev in obcutij, ki jih je imel pri poslusanju. Po eni minuti lahko ucenci sprostijo
svoja telesa, tako da stresejo noge in roke, kratko poskocijo ipd. Nato predvajate drugo,
od prve razlicno skladbo. Ponovite ta del dejavnosti vsaj trikrat.

Po koncu povabite svoje ucence, naj sedejo v krog in skupaj razpravljajte o dejavnosti.
Tukaj je nekaj vprasanj, ki jih lahko uporabite:

e Kakostesevioz sejevase telo pocutilo v doloc¢enem polozaju oz. kipu?
e Alije bilotezko prepoznati ali povezati ¢ustvo z vsako izmed skladb?

e Alije bila posamezna skladba stresna ali spros¢ujoca? Zakaj?

e Kako bibilo, ¢e ne bi bilo glasbe?

e Cein kako gluhi ljudje »sligijo« glasbo?

Ob koncu oblikujte nekaj sklepnih opazk ali, ¢e imate ¢as, pa lahko ustvarite preprost ples
7 ucenci. Ples mora biti brez posnete glasbe; zvoke lahko ustvarjate samo z rokami in
nogami ter tako ustvarite ritem kot podlago za ples.

3. del

Tretji del dejavnosti naslavlja to, kaksno sporocilo nosi doloc¢ena glasba ali skladba, in zakaj
je tako pomembno, da se pogovarjamo o njih. Osnovni primeri, ki jih lahko smiselno
vkljucite, so protestne skladbe, uporniske pesmi, himne ipd.

Pri¢nite z uvodno razpravo o protestnih skladbah ter drugih podobnih glasbenih zvrsteh.
Vprasajte ucence, ¢e poznajo katere od teh skladb. Kaj predstavljajo? Kdo jih je napisal in
kdo se obicajno odloci za izvedbo teh skladb? Zakaj in kako se razlikujejo od preostale
glasbe? So vam taksne skladbe vec¢? Je v redu, Ce ti posamezna skladba ni viec?

Nato predvajajte eno izmed teh skladb — izberite taksno, ki je Sirse znana — ter uc¢ence
prosite, naj pozorno prisluhnejo. Pozorni naj bodo na besedilo, melodijo in ritem.

e Ucence vprasajte, Ce skladbo poznajo.

e Pogovorite se o njeni vsebini.

e Kaksno sporocilo nosi?

e Razpravljajte o melodijiin ritmu skladbe.

e Aljje skladba za poslusanje prijetna?

e  Kaksna ¢ustva zbuja?

o Alijimjevsec?

e Kajjimjevsec?

e Inkaj, ¢e ne marajo te pesmi?

e Alije moralno dopustno, da s tak$nimi skladbami tudi manipuliramo?
e Kako lahko preko glasbe opolnomocimo posameznike in skupine?

Na koncu lahko razredu podate navodilo, da skupaj ustvarijo in napisejo skladbo, ki jih
predstavlja. Pozorni naj bodo na besedilo, melodijo in ritem. Pesem mora biti preprosts,
vendar hkrati taksna, da jih predstavlja skupaj, kot razred.

igravlog

sokratski dialog (modul 2)
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Umetnost in glasba: Umetnost
Namen oz. splosni cilji:
e spoznatirazlicne poglede, stalisca in gledisca,

e razkrivati in prepoznavati eti¢na sporocila, ki jih nosijo razlicne podobe in zgodbe,

e spoznati abstraktne eti¢ne pojme oz. teme in jih povezati s prakti¢nimiizzivi in primeri,

e razmisljati o lastnih Zivljenjskih izkusnjah in izkusnjah drugih,
e spodbuijati k refleksivnemu razmisljanju,

e spodbujati u¢ence k pristnemu dialogu.

Primer u¢ne dejavnosti

Metodologije in orodja

Ena izmed preprostih oblik, kjer lahko naslavljamo nasa Zivljenja in Zivljenja drugih je s
pomodjo fotografij oz. slik. Za dejavnost boste potrebovali nekaj priprave. S seboj prinesite
ve¢ fotografij. Te lahko najdete v ¢asopisu ali v kaksni reviji. Pri tem bodite pozorni na
umetnisko kakovost slike. Tema fotografije naj vsebuje eti¢no vprasanje ali dolo¢ena
eti¢na tema, ki je trenutno pomembna pri vasem predmetuy, in jo Zelite predstaviti v
razredu. Na fotografiji naj bo najmanj ena oseba. Namesto fotografij lahko uporabite druga
umetniska dela. Potrebovali boste tudi pisala in A4 liste papirja.

Najprej razdelite ucence v manjse skupine (4 do 6 ¢lanov), in sicer na podlagi tega, katera
fotografija jim je vsec oz. jih na kakrsenkoli nacin izzove.

Uc¢ence nato s pisali in A4 listi posedite v krog, okoli slik, ki so si jih izbrali in pozorno
opazujejo fotografijo. Ko so si dobro ogledali fotografijo napisejo zgodbo, za katero
menijo, da je v ozadju te fotografije (kaj mislijo, da se je tam zgodilo).

Pri pisanju zgodbe si lahko uc¢enci pomagajo z odgovori na naslednja vprasanja:
e Kajvidim? (Tu pisejo le, kar zaznajo z o¢mi, ne interpretirajo slike).

e Kako se pocutim (ko pogledam dolo¢eno osebo na fotografijo) in kaj mislim, da
nekdo izraza?

e  Kajse mizdizanimivo?
e Kaksen bi bil naslov te fotografije?

Ko ucenci zakljucijo s pisanjem svojih zgodb, se zopet posedete v krog in preberete nekaj
zgodb. Ce imate &as, lahko preberete vse zgodbe.

Po zaklju¢enem branju zgodb, u¢encem povejte ali preberite dejansko zgodbo, ki stoji za
to fotografijo. Enega izmed taksnih primerov spoja fotografije in zgodbe podajamo v
nadaljevanju.

¢as za razmislek

(modul 3)

biografsko ucenje

(modul 4)

skupinska razprava

delo v skupiniin samo-
ovrednotenje v skupini

ustvarjalno pisanje
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Vir: National Geographic, junij 2017, fotografija: Dan Winters.
Zgornja fotografija je povezan s prispevkom, ki se ukvarja z vprasanjem zakaj lazemo? Zaka;
je na eni strani tako preprosto lagati drugim, tudi ljubljenim, na drugi strani pa je bistveno,
da zaupamo drugim. Znanstveniki trdijo, da se naucimo lagati Ze v otrostvu in da je to
naravna stopnja razvoja otrok. Psiholog Kang Lee raziskuje, kako in zakaj otroci s staranjem
postajajo vse bolj izpopolnjeni laznivci. Na sliki je raziskovalni asistent Darshan Panesar in
devetletna Amelia Tong, ki demonstrirata funkcionalno infrardec¢o spektroskopsko
tehnologijo, ki jo psiholog Lee uporablja v svojih Studijah *
Nato z ucenci razpravljajte o razli¢nih pogledih, ki so jih imeli glede na isto izhodis¢e
(fotografijo).
Ucence prosite, naj premislijo o eti¢ni dilemi, ki je predstavljena na fotografiji. Ali ima kdo
svoje izkusnje v zvezi s to dilemo?
Tu je nekaj moznih vprasanj/tem, ki jih lahko naslovite ob tej fotografiji/zgodbi:

o Alije lahko zavajanje in manipuliranje drugih dobro?

e Kdajje lahko laganje dobro in kdaj slabo?

e Kako se pocutimo, ko lazemo? Zakaj?

e Alilahko nase mozgane umetno izboljsamo?

7 ucenci lahko razpravljate tudi o drugih temah, ki so jih napisali u¢enci v svojih zgodbah
ob naslavljanju fotografije.

¢ Povezava do celotnega prispevka:
https://www.nationalgeographic.com/magazine/2017/06/lving-hoax-false-fibs-science
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7.8. Religije in etika

Religijo lahko poucujemo konfesionalno ali pa z vidika nekonfesionalne vzgoje. Prvi nacin vklju¢uje samo oblikovanje
verske zavesti oz. vere, medtem ko drugi pristop sledi od posamezne konfesionalne zavezanosti neodvisnemu gledis¢u
ter se usmerja k »ucenju o« in »ucenju od« religij in religijskih tradicij. Eti¢na vzgoja sledi drugemu pristopu. Verska
prepri¢anja vkljuc¢ujejo celosten pogled na svet in tudi filozofska prepri¢anja, na drugi strani pa tudi eti¢ne dileme, ki
zadevajo nasa Zivljenja in nas svet. Ker pa so verska prepri¢anja taksna, da se zelo tesno povezujejo z naso osebnostjo,
mora biti razprava o eti¢nih vprasanjih v kontekstu verskih prepri¢anj zelo pretanjena.

Eti¢na vzgoja v navezavi s poukom o religijah lahko vodi do naslednjih u¢nih izidov:
e povecanje razumevanja razli¢nih pogledov na svet,
e oblikovan pristop k tem temam, ki temelji na kriti¢nem razmisljanju o prepri¢anjih in vrednotah,
e spodbujanje spostovanja kulturne in verske raznolikosti.

Zelo verjetno je, da bo katera koli skupina u¢encev vsebovala raznolikost globokih prepricanj in pogledov na svet. Zato
je potrebno znanje in razumevanje tega predmetnega podrocja obravnavati kot nekaksen nujni pogoj, da z njim sploh
povezujemo eticna vprasanja. Spodaj predstavljena orodja in metodologije vkljucujejo predvsem tiste, ki olajsajo in
nequjejo tako znanje kot medsebojno razumevanje ter spostovanje.

Religije in etika

Namen oz. splosni cilji:
e izpostaviti pomembnost etike in eti¢ne vzgoje v okviru pouka o religiji ali verstvih,
e razvoj kriticnega misljen;ja,

e poglobljeno razmisljanje o razli¢nostiin o tem, kako nas razlike lahko tudi povezujejo.

Primeri u¢nih dejavnosti Metodologije in orodja

Primer 1: Verske prakse (npr. post) metodologije in orodja

Starost otrok: med 10 in 14 let (visja stopnja osnovne Sole) aktivnega ucenja

Predmetna podrocja: verstva in etika, jeziki, znanost

Cilj te uc¢ne dejavnosti je pri u¢encih razviti vednost in razumevanje o razlicnih verskih
praksah, kot je na primer post, ter jih hkrati spodbuditi, da kriti¢no razmisljajo o le-teh ter da
znajo te vidike verstev tudi sami raziskovati. Glede na predvidene ucne izide bodo ucenci
poznali pomen izraza post, poznali bodo razlicne nacine, na katere je ta praksa vpeta v
razlicne verske tradicije, zmozni bodo razprave o prednostih in slabostih posta ter tudi o
drugih vidikih, ko so vezani na to versko prakso. Ob tem si lahko pomagate tudi Ze z zgoraj
predstavljenimi u¢nimi strategijami in strategijami za diferenciacijo (dvignjeni ali spusceni
palci, semafor, pisna refleksija ipd).

7a dejavnost potrebujemo pametne telefone, ocala oz, napravo za navidezno realnost,

iztisnjene QR kode, gradivo natemo posta ter dostop do svetovnega spleta. (V nadaljevanju
je predstavljena tudi drugac¢na razli¢ica dejavnosti, ki ne zahteva te tehnologije).

Na zacetku dejavnosti lahko uporabite VZN tabelo. Gre za metodo, kjer na jasen nacin
izpostavimo troje: kaj u¢enci ze Vedo, kaj bi se Zeleli nauciti oz. izvedeti ter kaj so se Naucili.
Tabelo s temi tremi stolpci lahko izpisete na tablo. Pri tem lahko zac¢nete z metodo
mozganske nevihte, da dolocite to, kar ucenci ze vedo. Nato lahko v razpravi oblikujete u¢ne
izide 0z. to, kar bi se Zeleli nauciti oz. kaj bi si Zeleli izvedeti o postu. Ob koncu dejavnosti na
podlagi odgovorov uc¢encev izpolnite Se tretji stolpec.

58




little

Osrednji del dejavnosti predstavlja lastno raziskovanje ucencev, ki naj sodelujejo v parih.
Predmet raziskovanja so oblike posta, ki so povezane s Sestimi svetovnimi religijami
(budizmom, hindujstvom, islamom, judovstvom, krs¢anstvom in sikhizmmom). U¢enci lahko
uporabijo svetovni splet, knjige 0z. vse ostale vire, ki so za te teme na voljo. U¢enci lahko
uporabijo tudi napravo za virtualno realnost, kise poveze s pametnim telefonom (na voljo je
vec razli¢nih aplikacij, ki to omogocajo), okoli po razredu pa lahko razporedite QR kode, ki
se jih da's pametnim telefonom poskenirati. Pri tem QR kode poveZete z u¢nimi vsebinami
0z. u¢ne vsebine razdelite na manjse kose. Ko uc¢enci zakljucijo z delom v parih, lahko skupaj
izmenjate nauceno znanje.

V zaklju¢nem delu sledi skupna razprava. Zanjo lahko uporabite t.i. Twitter zid. Nanj lahko
ucenci med in po dejavnosti objavljajo kratka sporocila, ki vsebujejo to, kar so se naucili.
Namesto mobilnih telefonov in aplikacij lahko uporabite barvne lepilne listice, pri ¢emer
lahko vsak ucenec dobi dva do tri listice razlicnih barv, ki so lahko povezane z razli¢nimi
navodili (kaj si se naucil, kaj te je najbolj presenetilo ipd.).

Pri tem lahko vi kot uc¢itelj posamezne objave z vprasanji tudi izzovete. Npr. post je zastarela
praksa. Post je povsem odved, glede na to, da zivimo v sodobnem svetu. S postom
Skodujemo nasemu telesu. Ucencise lahko potem sami ali v parih na to odzovejo. Dejavnost
sklenemo s tretjim stolpcem VZN tabele, u¢enci pa lahko doma napisejo tudi kratko
refleksijo o postu.

Namesto QR kod lahko na liste papirja napisete razli¢ne izjave, ki so povezane s prepri¢anjih
o religijah ter religijskimi praksami (npr. Post je zastarela praksa.). Na vsak list papirja napisite
le eno izjavo (skupaj pripravite 8 razli¢nih izjav). Izjave lahko oStevil¢ite ali pa uporabite liste
razlicnih barv. Izjave prilepite na stene ucilnice, tako da jih enakomerno razporedite po
prostoru. Ob listih z izjavami hkrati prilepite tudi vecje prazne liste (npr. velikosti A3), na
katere bodo ucencilahko zapisali svoje misli. Nato ucence razdelite v 8 skupin, ki najimajo
po vsaj dva ¢lana. (Ce je razred manj étevil¢en, zmanjsajte stevilo skupin.) Vsaka skupina nato
dobi nalogo, da izmeni¢no stopi k vsaki izjavi ter o njej kratko razpravlja med seboj. Nato

delov parih

uporaba navidezne

realnosti

refleksija
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mora skupina na priloZen list papirja napisati en skupen odziv na izjavo. Ko se vse skupine
izmenjajo pri vseh izjavah in zakljucijo z delom, se z u¢enci posedite v krog. Kot ucitelj med
tem zberite Se vse izjave ter liste z odzivi. Nato ¢as namenite refleksiji o izjavah in odzivih.
Kot ucitelj] preberite eno izjavo ter vse odzive nanjo, ki so jih dopisali u¢enci. Pogovorite se
o njih ter poskusite pogledati na zadevno vprasanje z ve¢ zornih kotov. Po koncu te
aktivnosti lahko liste z izjavami in odzivi prilepite na primerna mesta v ucilnici ter se v
prihodnjih dneh in tednih k njim vracate, se o njih pogovarjate ali pa jih zgolj pustite tam, da
si jih uc¢encilahko veckrat ogledajo.

Primer 2: Razprava o nasih temeljnih prepric¢anjih
Starost otrok: med 10in 14 let (visja stopnja osnovne Sole)

Namen dejavnosti je spodbuditi kriticno misljenje glede prepricanj in vrednot, ki so
povezane s temeljnim vprasanji religije. U¢enci bodo po zakljucki znali oblikovati svoje
stalisce, ga na prepricljiv nacin izraziti, znali prepoznati moc argumentov nasprotne strani in
prilagoditi ali spremeniti svoje prepri¢anje ter razpravljati. Za samo dejavnost potrebujemo
ucilnico s taksno postavitvijo, ki bo omogocala prosto in enostavno premikanje po njej.

Pri dejavnosti si lahko pomagate tudi Ze z zgoraj predstavljenimi u¢nimi strategijami in
strategijami za diferenciacijo (dvignjeni ali spusc¢eni palci, semafor, pisna refleksija ipd.), da
preverite predhodno znanje in razumevanje pri u¢encih.

Razprava

Osrednji del dejavnost je razprava z ucenci. Pri tem lahko uporabite metodo sokratskega
dialoga, razprave s premikanjem ali hodnik stalis¢. Pri razpravi s premikanjem ucitelj podaja
stalisca v zvezi z verskimi prepricanji, ucenci pa se vzdolZ navidezne ¢rte v razredu
razporedijo glede na to, ali se s trditvijo strinjajo ali ne. Pri tem morajo navesti razloge za
svojo odlocitev. Ostali u¢enci te razloge poslusajo ter lahko tudi spremenijo svoje mnenje
in se premaknejo drugam. Pri hodniku stalis¢ oblikujemo dve vrsti u¢encey, ki gledata drug
drugo, en ucenec pa je izbran, se sprehodi med obema. Pri tem vsaka izmed vrst dobi svoje
stalis¢e, ki ga mora zagovarjati, izbrani u¢enec pa mora poslusati obe strani, na koncu
»hodnika« pa mora pretehtati argumente obeh strani ter povedati svoje mnenje glede nate
argumente. Teme, ki jih lahko vkljucite v razpravo: Bog obstaja/Boga ni; blizu so nam tiste
religije, ki jih bolje poznamo (krsc¢anstvo, islam, judovstvo); religija je v preteklosti bila izvor
nasilja in vojn; svet bi bil boljsi, ¢e bi bilo ve¢ ljudi vernih; nase spostovanje do verskih
prepri¢anj pogosto ne vkljucuje spostovanja do ateistov in agnostikoy; ipd. Prav tako lahko
razpravljate o vprasanjih glede posta, ki so bila predstavljena Ze zgoraj. U¢enci lahko doma
napisejo tudi kratko refleksijo o razpravi.

raziskovanje

razprava
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8. Kako skupaj raziskovati eti¢ne izzive sodobne druzbe in
sodobnega sveta?

Eden izmed glavnih izzivov raziskovanja eti¢nih izzivovv sodobnem svetu je usmerjanje izobrazevanja v smer,
ki bi spodbujala posameznike h kriticnemu razmisljanju, k odpiranju novih gledis¢ in razumevanju razlike med
znanjem in razumevanjem.®’ Dejstvo, da so ljudje pogosto bolj dovzetni za sprejemanje splosnega mnenja,
kakor da bi se o njem sprasevali, se odraza tudi na podrocju vzgoje in izobrazevanja. Posebej je to vidno pri
Solskih kurikulih, ki se vedno vecjo tezo namenjajo znanju. Hannah Arendt je taksno stanje »nepremisljenosti«
0z. odsotnosti misli opredelila kot eno najpogubnejsih stanj, tako glede nase lastne dusevnosti kot tudi
posledic za druzbo. Razmisljanje ali razmislek ni nekaj, kar bi lahko razvijalo le preko izmenjave informacij.
Razvije se iz dialoga, ki je podprt zargumenti®, in tak dialog bi moral postati del vsakega sistemaizobrazevanja
in vzgoje. Nato sledi premik od razmisleka k dejanjem. Eden izmed bolj obetavnih nacinov raziskovanja
oziroma pristopov k eti¢nim izzivom v sodobnih svetu so projekti v okviru drzavljanske vzgoje, ki sledijo rdeci
niti oz. preprostemu priporocilu Hannah Arendt, to je: »razmislimo o tem, kaj po¢nemoc. V prispevku
predstavljamo nekaj moznih pristopov in dobrih praks, ki so bile 9

. i} »Bodi sprememba, ki so jo zelis
izvedene v vel vzgojno-izobrazevalnih projektih in so hkrati L
5 videti v svetu.«
spodbuda, da tudi sami po predstavljenih korakih ali pa v lastni razlicici
z ucenci izvedete kak$no druzbeno pobudo oziroma akcijo v svoji Mahatma Chandi

lokalni skupnosti.

8.1. Povezati Solo s svetom izven nje

»Vzgoja za aktivno drzavljanstvo potrebuje pedagosko spremembo, ki je temelji na vkljucevanju. Taksna
pedagogika se ne usmerja le k spodbujanju ucenja o temah in izzivih, ki so prisotni v resni¢nem Zzivljenju,
ampak tudi omogoca razvijanje sposobnosti, ki so bistvene za prakti¢no izvajanje aktivnega drzavljanstva.«*

Izkustveno ucenje (ucenje preko izkusnje) in sodelovalno ucenje sta
dobra primera pristopov k aktivnem drzavljanstvu, saj povezujeta delo v
soli s svetom izven nje. Namen vklju¢evalne in povezovalne vzgoje je
vzpostavljanje smiselnih povezav med u¢enjem v razredu in spretnostmi,
ki so potrebne za aktivno vkljucevanje v Zivljenje v skupnosti.

Del izkustvenega ucenja so dejavnosti, ki temeljijo na nacelu, da je u¢enje
najbolj smiselno in ucinkovito takrat, kadar izhaja iz okolis¢in, ki niso
abstraktne, temvec imajo korenine v resni¢nem zivljenju. Zato je najboljsi
pristop k u¢nemu procesu ta, da posameznik (u¢enec) sam izvede
doloceno aktivnost za skupnost in nato spremlja ucinek, ki ga je pustil v
le-te]* Za ucenca je vtem procesu najpomembnejse, da razume namen
(aktivnosti za doloceno skupnost), konkretno izvede aktivnost in preuci
njene izide (spremlja in ovrednoti rezultate, ki so nastali po aktivnosti v

tej skupnosti).

' Arendt 1978.

2 Mortari 2008, 30.
“* Mortari 2008.

* Fry in Kolb 1975.
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Primeri drzavljanskih pobud, ki spodbujajo ucence k razmisljanju in ucenju o zahtevnejsih druzbenih
vprasanjih, kot so na primer lakota in onesnazevanje okolja, so med drugim priprava prehrambnih paketov za
osebe v tezavah v bliznji sosescini, zbiranje in darovanje oblacil, obutev in igra¢, ki jih ne potrebujejo vec,
zbiranje zamaskov, plastike, papirja, kjer skrbijo za okolje in hkrati pomagajo zbirati denar za potrebe
posameznikov, kiso v tezavah, vklju¢evanje v Cistilne akcije ipd. Projekte, kjer se z u¢enci vkljucujete v taksne
drzavljanske pobude, lahko oblikujete tudi glede na model PARC®, ki so ga razvili v centru za uporabno
psihologijo. Model sestoiji iz stirih korakov: priprava, akcija, refleksija oziroma premislek in praznovanje.

8.2. Pomen premisleka: vzemite si ¢as za premislek

Pri vseh oblikah izkustvenega ucenja sta klju¢ni del procesa ¢as in prostor, ki ju namenite ucencem za
razmisljanje o (njihovih lastnih) izkusnjah. Ta del procesa je namenjen strukturiranemu razmisljanju, kjer naj bi
uc¢enci ovrednotili svoj prispevek v doloceni akciji ali pobudi, ki so jo izvedli. Na ta nacin u¢enci tudi ostanejo
motivirani za nadaljnje izzive, saj lahko vidijo, da ima njihov prispevek vpliv na (pozitivne) spremembe v
skupnosti. Razmislek ima torej osrednjo vlogo pri eti¢ni vzgoji. U¢enci so v tem procesu izzvani, da kriticno
premislijo o svojih izkusnjah, prepoznajo tako dobre kot nekoliko slabse plati ter na podlagi le-teh pois¢ejo
in predlagajo mozne nove, izboljsane pristope. V nadaljevanju je predstavljena metoda, ki temelji na kriti¢nem
razmisljanju in se imenuje MelArete * Eden izmed rezultatov kriticnega razmisljanja je krepitev celotnega niza
spoznavnih procesov. V pristopu MelArete se spodbuja sposobnost razmisljanja, kjer je klju¢ni poudarek na
dveh dejavnostih, to sta dialog in pisanje. Glavne u¢ne dejavnosti pri metodi MelArete so:

e pogovorio eti¢nih vprasanjih (dolocitev eti¢nega problema, razprava o eti¢nih pojmih, zagatah ipd.),
e branje zgodb in pisanje s poudarkom na eti¢nih vsebinah,

e zapisovanje osebnih in eticno pomenljivih Zivljenjskih izkusen;.

8.3. Dialog in pisanje

® Center za raziskovanje uporabne psihologije (Psychology Applied Research Center (PARC)) je center, ki sodeluje z razli¢nimi
organizacijami in skupinami, ki osvescajo o druzbenih spremembah in krepitvi moci skupnosti s pomocjo aplikativnih, v delovanje
usmerjenih raziskav.

 MelArete je pristop, ki sta ga razvili Luigina Mortari in Valentina Mazzini. Pristop temelji na etiki skrbi, ki jo vidi kot klju¢no pri vzgoji
vrlin. Vec o metodi in primerih aktivnosti si lahko preberete v Prirocniku za ucitelje in vzgojitelje na povezavi: http://www.ethics-
education.eu/resources/ManualTeachers SI.pdf.
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Ucenceve ideje se razvijajo v dialogu in odnosu z drugimi ter v dialogu s seboj *” V ¢asu, ko u¢enci razmisljajo
sami, je pomembno, da smo pozorni tudi na njihov osebni kontekst, to je, da lahko pristno izrazajo svoje misli
in obcutja. V nadaljevanju navajamo nekaj osnovnih pristopov, s katerimi lahko uc¢ence vkljucite v dialog.

Razredna razprava: to naj bo odprt prostor, v katerem lahko uc¢enci prosto delijo svoja stalis¢a o doloceni
eticni temi, ki ste jo na primer zasledili v ¢lanku, na fotografiji ipd. Pristop je priporocljiv, kadar Zeli ucitelj
u¢ence ozavestiti o doloceni temi.

Razredno soocenje: ucence razdelite v skupini, kjer je ena za in druga proti doloceni okolis¢ini, ter
razpravljajte otem z eti¢nega vidika. Pristop je Se posebej dobrodosel, kadar Zeli ucitelj pri u¢encih spodbuditi
iskanje novih, drugacnih, alternativnih pristopov k iskanju resitve za dolocen izziv.

Pisanje: Ce sledimo nekoliko preoblikovani Descartesovi misli, da »smo, ker mislimox, lahko uvidimo, da nase
razmisljanje usmerja nase custveno zivljenje in doloca tudi nacin nasega bivanja na tem svetu. Pomemben
korak v osebnem razvoju posameznika je poglobljeno razmisljanje, ki ga lahko krepimo in dosegamo s
pisanjem. Mortarijeva pravi, da je »pisanje kristaliziranje misli.« S tem, ko ucenci zapisujejo svoje misli, jih
opredmetijo; o svoji izkusnji na nek nacin spregovorijo in dopustijo, da izkusnjo ovrednotijo in umestijo v
svoje dozivljanje. Namen dobre vzgoje ni samo v ucenju tehnik, marvec spodbujati prepoznavanje razli¢nih
stanj duha. Pisanje spodbuja h kriti¢cnem razmisljanju in je bistveno pri poucevanju ¢ujecnosti, saj je osnovano
na razmisljanju. Da bi natrenirali duha, mora biti pisanje redno, osredotoc¢eno in (vz)trajno. Z rednim pisanjem,
¢etudi se zdi, da ni ni¢ pomembnega, kar bi zapisali, gojimo notranji uvid s pomocjo katerega prepoznavamo
in preoblikujemo nase miselno delovanje. Da bi torej to resni¢no delovalo, mora osmislieno mislienje postati
del redne vadbe in s¢asoma postane navada. Prav slednje je razlog, da metoda MelArete da poseben
poudarek na to, da se ucenci naucijo ohranjati svoje misli. Spodbuja se jih, da zapisujejo, kaj pocnejo z ozirom
na njihove vrednote in glede na vrline, ki jih Zelijo razviti.

Tukaj je nekaj osnovnih pristopov, s pomocjo katerih lahko u¢ence spodbudite k pisanju. Pisna vaja: uc¢ence
naprosite, da izrazijo in zapisejo svoje mnenje o doloceni eti¢ni temi na list papirja. Ko zakljucijo s pisanjem,
ucitelj naklju¢no izbere ucenca in prosi, da deli, kar je zapisal. Dnevnik premislekov in refleksij: u¢ence
spodbudite k pisanju razli¢ni dnevnikov, kot je na primer dnevnik hvaleznosti, kjer vsak dan napisejo za kaj so
hvalezni; dnevnik pozitivnih razpletov, kjer zapisejo, kako se jim je pripetila kaksna neprijetnost (na primer
uc¢enec je ugotovil, da je pozabili napisati domaco nalogo), vendar so v njej prepoznali tudi nekaj pozitivhega
(dobili je pomoc¢ od soSolca, s katerim sta potem popoldne odsla v kino), ipd. Dnevnik vrlin: uc¢ence
nagovorimo, da naj v dnevnik zapisujejo svoje vtise, izkusnje in vse, kar se naucijo o krepostnem Zivljenju in
vrlinah. Spodbudimo jih, naj opisujejo zlasti tiste osebne izkusnje, na osnovi katerih so spoznali, kako je biti na
primer velikodusen, pogumen in spostljiv (kaj so storili, kaj so zaznali in kaj so se naucili).

8.4. Primer projekta za skupnost
»Dragi prijatelj, piSem tiin ... te spoznavam.«

»Ne pises, ker bi rad nekaj povedal, ampak pises, kerimas nekaj povedati.« (F. Scott Fitzgerald) Omenjeni citat
je uvod v vzgojni projekt »Dragi prijatelj, pisem tiin ... te spoznavam.«. Projekt je nastal v Italiji kot rezultat
srecanja ucitelja verskega pouka in ucitelja literature. Prvi se je ukvarjal z mladostniki in njihovimi vsakdanjimi
tezavami, pritiski vrstnikov ipd., drugi pa se je ukvarjal z zalostjo in apatijo mladih prestopnikov. Cilj projekta
je bil povezati svet mladostnikov, ki so »zunaj«, s svetom najstnikov, ki so »zaprti« v prevzgojnem domu s
pisanjem pisem in srecevanji v domu. Sprva je bil projekt zamisel, da bi zaprti mladostniki zaceli pisati, vendar

“ Mortari, 2009.
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se je ta spodbuda spremenila v nekaj nepricakovanega. Projekt oziroma zamisel pisanja pisem je postala redni
delizobrazevanja v srednji soli ITC Salvemini v kraju Casalecchio di Reno v Italiji in Centra za pridrzanje mladih
v Bolonji. Sodelovanje pri tem projektu je prostovoljno. Med prevzgojnim domom in skupino u¢encev iz Sole
se korak za korakom ustvarja most. Najprej so se mladostniki v pismu predstavili in si podelili nekaj vprasan,
da so se med seboj lahko malce bolj spoznali. Pri pisanju so morali zaprti mladostniki tudi razmisliti in pisati o
tem, kaj jih je pripeljalo v prevzgojni dom. Nato so se spoznali tudi iz oci v oci in ve¢ mesecev s tedenskimi
obiski nadaljevali pogovore v zaporu. Za obe skupini mladostnikov je bila to izjemna izkusnja in redka
priloZnost, da dobijo vpogled na Zivljenje za zidovi ali zunaj njih ter na ta nacin dobijo druga¢no mnenje o eni
in drugi strani ter nenazadnje premagajo vec strahov.

Pedagoski namen te dejavnosti je izjemno mocan in globok. Dejavnost presega kulturne in jezikovne meje
ter krepi empaticno vzivljanje kljub razlicnim Zivljenjskim okolis¢inam. Mladostniki so si med seboj bolj
podobni, kot se morda na prvi pogled zdi. Ravno te podobnosti so sti¢na tocka uspesnega dialoga. Na koncu
podobnosti med mladostniki premagajo njihove razlike. Te prevladujoce znacilnosti vseh mladostnikov so
zanimanje za vprasanja povezana z naklonjenostjo in ljubeznijo, Zeljami, Zivljenjskimi projekti in tezavami
odrasc¢anja. Redna srecanja v zaporih pa pri zapornikih odpirajo tudi ranljivost, negotovosti, obcutja
zanemarjenosti, obcutja ¢loveskosti, saj imajo le redko priloznost to s kom deliti, ker jih ves ¢as spremljata
nezaupanje in sram. Za ucence, ki prihajajo iz urejenih druzin in obicajnega okolja, je zato prebiranje pisem
zaprtih mladostnikov, ki Zivijo v pomanjkanju, ¢ustveno naporno. Tudi obiski v prevzgojnem domu so zato
lahko neprijetni. Vendar so lahko kljub temu pomembni, saj se na ta nacin mladostniki naucijo, kako lahko je
izqubiti svobodo na podlagi nekaj slabih odlocitev. Po drugi strani pa se jih socutje, ki ga ucenci izrazajo v
svojih pismih zapornikom, globoko dotika in nagovarja vse ljudi (ne samo udelezene). Nekaj poudarkov iz
pisem: »... besede v tvojih pismih so ¢udovite in pomembne zame. Nihce, ki mi je blizu, mi ne zna povedati
tako, kot mi znas ti. ... Dober obcutek je, da ste pozorni do nas, da se pogovarjate z nami, da se srecujete z
nami. Na splosno si ljudje ne Zelijo pogovarjati z nami, ker smo zanje kriminalci, smo slabi ljudje, nad katerimi
se obupaliin si o nas ne Zelijo razmisljati.«

Projekt »Dragi prijatelj, piSem tiin ... te spoznavam.« je cudovit
primer vzajemnega ucenja o posledicah krsenja pravil, delanju
napak, o pravi¢nosti, kaznovanju, odgovornosti, razumevanju,
sprejemanju, solidarnosti in odpusc¢anju. Mladostniki so prisli
do spoznanja, da so si med seboj podobni. In na ta nacin so
odprli tudi moznost drugacnemu, lepsemu Zivljenju tako
»zUnaj« kot »znotraj«.

Fotografija: Origami so za svojega ucitelja izdelali mladi prestopniki, ki so nezakoniti priseljenci in t. i. »ljudje iz ¢olnov«.
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9. Eti¢na vzgoja v kontekstu vrednot Evropske unije

Evropska unija in evropska druzba nasploh sta zasnovani na temeljnih vrednotah, to je »na vrednotah
spostovanja clovekovega dostojanstva, svobode, demokracije, enakosti, pravne drzave in spostovanja
¢lovekovih pravic, vklju¢no s pravicami pripadnikov manjsin. Te vrednote so skupne vsem drzavam ¢lanicam
v druzbi, ki jo oznacujejo pluralizem, nediskriminacija, strpnost, pravi¢nost, solidarnost ter enakost Zensk in
moskih.«*®

¢lovekovo

dostojanstvo svoboda demokracija

sposStovanje
¢lovekovih pravic

pravna drZava

Tevrednote so zapisane v 2. ¢lenu Pogodbe o Evropski uniji ter ponovno zatrjene v Pariski deklaraciji (oz. izjavi
z naslovom Spodbujanje drzavljanstva in skupnih vrednot svobode, strpnosti in nediskriminacije skozi
izobrazevanje; 2015), kot vrednote, ki so klju¢ne tudi v kontekstu izobrazevanja:

»Te vrednote so skupne drzavam clanicam v evropski druzbi, v kateri prevladujejo pluralizem,

nediskriminacija, strpnost, pravi¢nost, solidarnost in enakost med Zenskami in moskimi. ...

Zato pozivamo k obnovljenim prizadevanjem za krepitev poucevanja in sprejemanja teh skupnih
temeljnih vrednot ter postavitev temeljev za bolj vkljucujoce druzbe z izobrazevanjem — od zgodnjega
otrostva napre;j.

Osnovni namen izobrazevanja ni samo razvijanje znanja, spretnosti, kompetenc in odnosov ter
vklju¢evanje temeljnih vrednot, temvec tudiv pomoc mladim — v tesnem sodelovanju s starsiin druzinami

— postati aktivni, odgovorniin odprti ¢lani druzbe.

Otrociin mladi predstavljajo naso prihodnost in imeti morajo priloznost oblikovati to prihodnost. Zdruziti
moramo svoja prizadevanja za preprecevanje in resevanje marginalizacije, nestrpnosti, rasizma in
radikalizacije ter ohraniti okvir enakih moZnosti za vse. Izkoristiti moramo obcutek za pobudo otrok in
mladih ter pozitiven prispevek, ki ga lahko prispevata s sodelovanjem, hkrati pa ponovno potrjujemo
skupne temeljne vrednote, na katerih temeljijo nase demokracije.«

“ Pogodba o Evropski uniji, 2. ¢len.
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Taizjava je nastala, vsaj deloma, kot odziv na teroristicne napade v Parizu ter porast ostalih teroristi¢nih dejan.
Obraca se na skupne temeljne vrednote in izobrazevalne sisteme, kot tiste, ki imajo Se posebno poslanstvo
pri preseganju nasilja. To je vsekakor smiseln cilj, toda nasloviti se mora tudi nekaj odprtih vprasanj. Najprej,
so te vrednote res skupne vsej Evropi, in $e posebej, ali so povsod enako razumljene (v Dublinu in Zadru, v
Ljubljani in Bolonji, v Jyvaskylai in Cadizu itd.). Drugi¢, ali obstajajo skupni ali pa vsaj ustrezni ter ucinkoviti
mehanizmi za implementacijo le-teh vizobrazevalni proces?

V letu 2018 je bilo podano Priporocilo Sveta Evropske unije o spodbujanju skupnih vrednot, vkljucujocega
izobrazevanja in evropske razseznosti poucevanja, ki bilahko v prihodnje pomagalo pri slednji vrzeli.* Kljucni
deli tega priporocila se ujemajo s tem, kar smo izpostavili pri sami opredelitvi eti¢ne vzgoje in njenega
pomena. Tukaj kratko poudarjamo nekaj vidikov teh priporocil, ki zadevajo temeljne vrednote.

Drzave ¢lanice bi morale:
Spodbujanje skupnih vrednot

1. spodbuijati Sirjenje skupnih vrednot iz ¢lena 2 Pogodbe o Evropski uniji od najzgodnejsih let ter na vseh
ravneh in v vseh vrstah izobrazevanja in usposabljanja v okviru vsezivljenjskega ucenja, da se okrepita
socialna kohezija ter pozitiven in vkljuc¢ujo¢ obcutek skupne pripadnosti tako na lokalni, regionalni in

nacionalni ravni kot na ravni Unije;
2. Se naprej izvajati zaveze iz pariske deklaracije, zlasti s:

(a) spodbujanjem aktivnega drzavljanstva in eti¢ne vzgoje ter odprtega okolja v razredih za
krepitev strpnih in demokrati¢nih odnosov ter socialnih, drzavljanskih in medkulturnih

kompetenc;

(b) krepitvijo kriticnega misljenja in medijske pismenosti, zlasti pri uporabi interneta in druzbenih
medijev, za dvig ozave$¢enosti o tveganjih, povezanih z zanesljivostjo virov informacij, ter

pomoc pri razvoju sposobnosti preudarnega presojan;a;

(c) uporabo obstojecih ali po potrebi razvojem novih struktur, ki spodbujajo aktivno udelezbo

uciteljev, starsev, u¢encev in Sirse skupnosti v Solah, ter

(d) podporo priloznostim za demokrati¢no udejstvovanje mladih in njihovo aktivno, kriti¢no

ozavesceno in odgovorno vkljucenost v skupnost;

3. u¢inkovito uporabljati obstojec¢a orodja za spodbujanje drzavljanske vzgoje, kot je kompetencni okvir

Sveta Evrope za demokrati¢no kulturo.

Kar zadeva eti¢no vzgojo lahko vizobrazevalnem procesu pomembne povezave do vrednot EU vzpostavimo
tudi tako, da jo povezemo s predmeti kot so drzavljanska vzgoja, drzavljanska kultura, druzba ali podobnimi
predmeti, ki so Ze del obstojec¢ega kurikuluma.

To lahko zagotovi vec priloznosti za razpravo o eti¢nih vprasanjih in vrednotah v kontekstu skupnosti, drzave
ali zveze drzav. To implicitno spodbuja tudi dejavno drzavljanstvo, kar je posebej poudarjeno v strateskem
okviru ET2020 in njenem tretjem cilju (spodbujanje enakosti, socialne kohezije in aktivhega drzavljanstva

 Priporocilo sveta EU o spodbujanju skupnih vrednot, vkljuc¢ujocega izobrazevanja in evropske razseznosti poucevanja, 2018.
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pomeni, da mora izobrazevanje in u¢enje »spodbujati nadaljnje ucenje, aktivno drzavljanstvo in medkulturni
dialog« ter »spodbujati medkulturne kompetence, demokrati¢ne vrednote in spostovanje temeljnih pravic«).
Na ta nacin lahko eti¢na vzgoja spodbuja posameznike, da aktivno sodelujejo v demokrati¢ni druzbi na
podlagi njihovega znanja in razumevanja druzbe, postajajo informirani drzavljani, vesci komunikacije,
sodelovanja in odgovornega ravnanja. To je mogoce storiti tudi z razsiritvijo perspektive izven EU, da bi
vkljucili se Sirsi skupni prostor evropskih vrednot (npr. okvir Sveta Evrope s 47 drzavami ¢lanicami) ali tako, da
zaobjamemo globalne demokrati¢ne vrednote, ki so vklju¢ene temeljne dokumente Zdruzenih narodov.
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Svet Evrope poudarja demokracijo, ¢lovekove pravice in pravno drzavo. Prav tako je oblikoval vec
pomembnih politi¢nih dokumentov o izobrazevanju in izobrazevalnih smernicah ter ve¢ u¢nih gradiv, ki
spodbujajo aktivno, demokraticno drzavljanstvo, clovekove pravice in druge vrednote ter boj proti
predsodkom, sovraznemu govoru, nasilju itd., ki so prosto dostopna in jih je mogoce vkljuciti v eti¢no vzgojo
ali drzavljansko vzgojo.”” Vse to temelji na priznavanju soodvisnosti in dejstvu, da postaja evropska druzba vse
bolj raznolika ter da je vloga izobrazevanja pri spodbujanju in prenosu skupnih vrednot pomembnejsa kot
kdaj koli prej. OZNin UNESCO zlasti poudarjata pomen mirovne vzgoje, ki se zavzema za spodbujanje skupnih
vrednot, kot so mir, medsebojno spostovanje, solidarnost in demokracija v izobrazevanju, trajnostni razvoj in
medkulturni dialog. Ponujajo tudi uporabne priro¢nike in druga u¢na orodja za ucitelje, kijih lahko uporabite.”

S taksno globalno perspektivo posameznika, ki kaze, da je del Sirse druzbe, lahko izkoristite prednosti pristopa
»eti¢nih krogov« za eti¢no izobrazevanje, ki posameznika postavlja v sredis¢e in ga potem poloZi v vedno

© https://edoc.coe.int/en/224-education
" https://en.unesco.org/themes/education
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vecje kroge eti¢nih vprasanj, kot je prikazano na spodniji sliki. Model taksnega »razsirjenega krogac, ki gaje v
knjigi tem naslovom utemeljil Peter Singer”, se lahko predrugaci in uporabi na razlicne nacine, vendar je
klju¢nega pomena, da lahko tak model pomaga oblikovati vsebino eti¢nega izobrazevanja, ki ne samo da

razlikuje med posameznimi krogi, ampak tudi poudarja njihovo medsebojno povezanost in soodvisnost (slika
spodaj).

2Singer 1981/2071.
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10. Dodatek 1: Nekaj dodatnih idej za u¢ne dejavnosti, ki so povezne
z razvojem kriti¢nega misljenja
Filozofija za otroke

Glavni namen filozofija za otroke je otroke nauciti »kakovostno misliti oz. jim pomagati pri razvoju
samostojnega misljenja.Pogosto je delo z otroki bogat vir Stevilnih izvirnih filozofskih vprasanj, saj ravno otroci
vselej o necem razmisljajo, se c¢udijo, raziskujejo ter brez zadrzkov postavljajo vprasanja. Radovednost in
vztrajnost otrok v povezavi z argumentacijo in razpravo, zagovorom ali ovrzbo doloc¢enih prepricanj in
naravnanosti, predstavljajo veliko spodbudo za njihovo misljenje. Medtem ko dolo¢eno temo obravnavajo z
razli¢nih zornih kotov, z vsemi razlogi za in proti, argumenti in protiargumenti za doloceno trditev, razvijajo
sposobnost za natancen premislek, pozorno poslusanje, dobro oblikovanje svojih misli ter razlikovanje
bistvenega od manj pomembnega. Ob tem se izboljsuje njihovo logi¢no misljenje kot sposobnost videti
povezavo med dejstvi oziroma trditvami in posledicami, ki iz njih sledijo. Eden od najpomembnejsih pojmov
v filozofiji z otroki je »uceca se skupnost« (angl. community of inquiry), tj. skupnost, katere ¢lani skupaj
raziskujejo in iscejo odgovore. V ucedi se skupnosti otroci medsebojno urijo svoje mislienje in oblikujejo
miselno uceco se skupnost, v kateri uciteljeva vloga ni poucevati, temvec postavljati vprasanja in
podvprasanja, torej usmerjati razpravo na ravni filozofskega razglabljanja.

Kriti¢no misljenje

Kriticno misljenje je obsiren izraz, ki ga uporabljamo za mnoge dejavnosti, povezane z miselnimi procesi,
denimo: sprasevanje, raziskovanje, argumentiranje, utemeljevanje, jasno izrazanje. prepricevanje,
razpravljanje, analiziranje, testiranje, napovedovanje, nacrtovanje, odlocanje itd. Kriticno mislienje je
mislienje, ki ga na ustrezen nacin vodijo (dobri) razlogi (ne pa npr. zelje, predsodki, strahovi, prostranosti, ipd.)
ter zadeva to v kaj biti preprican ali kaj storiti Kriticno misljenje lahko postavimo nasproti nekriticnemu
mislienju. Taksno je pogosto tudi nase vsakodnevno mislienje, vsaj v nekaterih njegovih delih, ki je mnogokrat
nerazumno in nelogi¢no, podvrzeno napakam in izkrivijanjem, ali pa zgolj nepovezano. V nasprotju s tem je
za kriti¢cno misljenje znacilno, da temelji na kriterijih, ki zagotavljajo njegovo jasnost, natan¢nost in razumnost
(glede argumentov, definicij, razlag). Kriticno mislienje je samouravnajoc¢e misljenje — tj. sami smo tisti, ki
moramo zavestno uravnavati lastno misljenje in ga reflektirati, ozavescati (skrite) predpostavke, morebitne
zmote, ... ter se glede na te vidike izboljsati.

Razlog

Eden izmed nacinov je ta, da se najprej osredotocimo na osnove tehtne argumentacije. Poiskati moramo
dobre razloge za svoje trditve oz. primerno odgovoriti na vprasanje, zakaj zastopamo doloceno stalisce ali
zakaj tako mislimo.

Argument in argumentacija

»Argument je sestav, v katerem je doloc¢ena trditev na razumen nacin podprta z razlogi za njeno sprejetje. V
argumentu razlogi utemeljujejo (to je podpirajo, upravic¢ujejo, dokazujejo, demonstrirajo) sklep, ta podpora
pa racionalno osebo prepricuje v sprejetje sklepa.« (Suster (1998) Mo argumenta, str. 23)

Da bi dospeli do logi¢ne oblike argumenta, si moramo najprej odgovoriti na naslednja vprasanja.
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A Kaj so premise (in kaj predpostavke argumenta), ki naj bi podpirale zatrjeni sklep?
¢ Kaj je kon¢ni sklep argumenta oziroma kaj je nekdo v tem argumentu Zelel zatrditi?
& Kaksna sklepanja so uporabliena v argumentu in kako ta vodijo od premis k sklepu?

Pokazatelji: Sklep je obicajno tisto, kar sledi izrazom kot so: torej, potemtakem, zato, zaradi tega, lahko
sklepamo, sledi, ... Premise so obicajno tisto, kar slediizrazom kot: glede na to, saj, kajti, ker, kot kaze, ...

Vsi ljudje so smrtni. premisa

Sokrat je ¢lovek. premisa

Torej je Sokrat smrten.  sklep

Argumentacija

Je strategija argumentiranja, ki sestoji iz oblikovanja argumentov, nizanja in povezovanja argumentov,
oblikovanja proti-argumentov. Je temelj razumne razprave.

Uc¢na aktivnost: Razprava in porota

Pri¢nite tako, da razred razdelite na tri skupine, ena skupina naj vkljucuje tri ¢lane (porota), drugi dve (skupina A in
skupina B) naj imata enako ali vsaj priblizno enako Stevilo ¢lanov. Predstavite jim zgodbo s primerom eti¢ne dileme, ki
ima odprt zakljucek, tako da dopusca dve mozni dejanji (npr. oseba C v zgodbi naj bi pomagala osebi D ali ne). Nato
razlozite pravila igre. Skupina A ima nalogo, da zagovarja dano trditev (npr. oseba C je moralno zavezana, da pomaga
osebi D), medtem ko mora skupina B zagotoviti protiargumente. Obe skupini imata na voljo pet do deset minut za
pripravo in predstavitev ¢im vecjega stevila argumentov. Nato zacnite s skupino A; idealno je, ¢e vsak ¢lan skupine
predstavi en argument. Ce je ve¢ argumentov kot ¢lanov, naj se vrstni red ponovi, ali pa vpradajte, ce Zeli $e kdo kaj
dodati. Clani skupine B in ¢lani porote morajo pozorno posludati. Takoj zatem naj ¢lani skupine B predstavijo svoje
argumente in protiargumente. Ko koncajo, ima skupina A nekaj ¢asa za odgovor, potem pa lahko zakljuci skupina B.
Poroti je dana naloga, da sprejme razsodbo na podlagi argumentov, ki sta jih predstavili obe skupini. V petih minutah se
morajo odlociti in pripraviti obrazloZitev, ki jo na koncu razglasijo. To je odli¢na vaja za urjenje argumentiranja in
kriticnega misljenja, obenem pa uci, kako biti strpen in pozoren do drugih. Uc¢enci se lahko znajdejo v polozaju, ko
morajo zagovarjati stalisce, v katerega morda niti ne verjamejo in sami ne bi presojali v tej smeri. Naucijo se sodelovanja
in v vlogi porote tudi doseganja kompromisov.

Opredelitve oziroma definicije pojmov: mislimo jasno in natanéno

Poznamo vec vrst opredelitev stipulativna definicija, slovarska definicija, razlocujoca definicija, teoreti¢na
definicija, prepri¢ujoca definicija idr. Opredelitev preko obsega (denotativna definicija) in opredelitev preko
bistva (konotativna definicija). Obseg splosSnega pojma je mnozica stvari, na katere se s pojmom pravilno
nanasamo. Npr. obseg pojma »miza« vkljucuje vsak primerek mize. Z denotativno definicijo lahko pokazemo
na celotno mnoZico stvari, na katero se izraz nanasa (npr. ¢e definiramo naso skupino tako, da nastejemo vsa
nasa imena), ali pa zgolj na neko podmnozico (npr. ko definirano »listje«, pokazemo npr. listje na bliznjih
drevesih), ali pa zgolj na eno stvar (npr. nekdo ne ve, kaj je »rdeca« barva, pa pokazemo na eno rdeco stvar).
Vsebina pojma pa je zbir lastnosti oziroma bistvenih dolocil, ki jih delijo vse stvari, na katere se s tem pojmom
nanasamo. Npr. intenzija pojma korenje je nekaj podobnega kot »rastlina z veckrat pernato razdeljenimi listi
ter debelo, najveckrat oranzno korenino, ki se uporablja za prehrano ljudiin Zivali«
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Klasi¢na logika je razvila metodo opredelitve pojmov oziroma izrazov preko podajanja njihovega najblizjega
rodu in vrstne razlike. Pri tem najprej opredelimo splosno kategorijo zvrsti, kamor spadajo stvari, ki jih pojem
oznacuje, potem pa navedemo Se razlikovalne lastnosti, ki te stvari oddelijo od drugih v tej mnozici.

¢ Miza je kos pohistva, z ravno ploskvijo, na katero lahko odlagamo druge stvari.
& Clovek je Zival, kiima razum.
¥ Pravi¢nost je vrling, kjer vsakomur damo tisto in toliko, kolikor mu pripada.
Pri »dobrem« definiranju se je dobro drzati dolocenih pravil.
1. Osredotociti se moramo na bistvene znacilnosti, tako da je nasa definicija relevantna.
(Primer napake: Cloveska bitja so dvonoZci brez perja.)
2. 1zogibati se moramo kroznosti, da pri definiranju ne uporabimo tega, kar bi sele morali definirati.
(Primer napake: Brezzi¢na povezava je povezava, kjer ne potrebujemo zic.)
3. Definicija mora zaobjeti pravilen obseg pojma, to je biti mora koordinirana.
(Primer napake: Kvadrat je ravninski lik, ki ima stiri kote.)

4. 1zogibati se moramo metafori¢nega ali nejasnega izrazanja, to je definicija naj bo jasna, enoznacna in
natanc¢na.

(Primer napake: Ljubezen so metuljcki v trebuhu.)

5. Definicija naj ne bo nikalna, naj bo raje trdilna. Ceprav je vedno mozno opredeliti dolo¢en izraz tako, da
povemo na kaj se ne nanass, se taksnim definicijam izogibamo.

(Primer napake: Trikotnik ni mnogokotnik z vec¢ kot tremi stranicami.)

Uc¢na aktivnost: Razprava in porota

Pri¢nite tako, da razred razdelite na tri skupine, ena skupina naj vkljucuje tri ¢lane (porota), drugi dve (skupina A in
skupina B) naj imata enako ali vsaj priblizno enako Stevilo ¢lanov. Predstavite jim zgodbo s primerom eti¢ne dileme, ki
ima odprt zakljucek, tako da dopusca dve mozni dejanji (npr. oseba C v zgodbi naj bi pomagala osebi D ali ne). Nato
razlozite pravila igre. Skupina A ima nalogo, da zagovarja dano trditev (npr. oseba C je moralno zavezana, da pomaga
osebi D), medtem ko mora skupina B zagotoviti protiargumente. Obe skupini imata na voljo pet do deset minut za
pripravo in predstavitev ¢im vecjega stevila argumentov. Nato zacnite s skupino A; idealno je, ¢e vsak ¢lan skupine
predstavi en argument. Ce je ve¢ argumentov kot ¢lanov, naj se vrstni red ponovi, ali pa vpradajte, ce Zeli $e kdo kaj
dodati. Clani skupine B in ¢lani porote morajo pozorno posludati. Takoj zatem naj ¢lani skupine B predstavijo svoje
argumente in protiargumente. Ko koncajo, ima skupina A nekaj ¢asa za odgovor, potem pa lahko zakljuci skupina B.
Poroti je dana naloga, da sprejme razsodbo na podlagi argumentov, ki sta jih predstavili obe skupini. V petih minutah se
morajo odlociti in pripraviti obrazlozitev, ki jo na koncu razglasijo. To je odli¢na vaja za urjenje argumentiranja in
kriticnega misljenja, obenem pa uci, kako biti strpen in pozoren do drugih. Uc¢enci se lahko znajdejo v polozaju, ko
morajo zagovarjati stalisce, v katerega morda niti ne verjamejo in sami ne bi presojali v tej smeri. Naucijo se sodelovanja
in v vlogi porote tudi doseganja kompromisov.
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11. Dodatek 2: Kratek pregled virov in priloznosti za vseZivljenski
profesionalni razvoj na podrodju eti¢ne vzgoje

V nadaljevanju so zbrane nekatere informacije in koristni viri za eti¢no vzgojo ter stalni profesionalni oz.

strokovni razvoj. (Vsi viri so v slovenskem jeziku. Za vire v anglesciniin ostalih jezikih lahko uporabite anglesko

razli¢ico tega prirocnika.)

Usposabljanja

Katalog programov nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja strokovnih delavcev v vzgoji in izobraZevanju
(KATIS), kivsako leto vkljuc¢uje tudivec izobrazevalnih programov s podrodja etike in eti¢ne vzgoje (prebrskajte
katalog glede na klju¢ne besede in teme ter pois¢ite  ustrezno  usposabljanje):
https://paka3.mss.edus.si/katis/uvodna.aspx

e U¢ni nacrt za predmet Filozofija za otroke v osnovnih  Solah  (izbimi  predmet):
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_izbirni/Filoz
ofija_za_otroke_izbirni.pdf

e Ucni nacrt za predmet Verstva in etika (izbirni predmet), ki daje izhodis¢ne usmeritve tudi za vidike eti¢ne
vzgoje:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_izbirni/Verst
va_in_etika_izbirni.pdf

Spletni viri

e ofijini ljubimci — spletni portal za filozofijo, ki vkljucuje tudi razdelek namenijen filozofiji za otroke. Tam lahko
najdete ideje za ure pa tudi same priprave ur. Http://ucilnica zofijini.net/category/otroke

e Filozofija za otroke — dokumentarni film, ki predstavi izvor, cilie ter metode filozofije za otroke.
Https://www.youtube.com/watch?v=byptIXQ a4A

e filozofija na maturi — revija, ki pokriva teme s podrocja poucevanja filozofije na vseh stopnjah. Prosto dostopen
je arhiv starih Stevilk. Https://www.ric si/splosna matura/predmeti/filozofija

e \/zgoja —interdisciplinarna revija za podrocje vzgoje, ki vklju¢uje tudivec tem s podrocja etike in eti¢ne vzgoje.

Http://www.revija-vzgoja.si
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DrZavljanske pobude, akcije in organizacije

Obstaja vec dobrodelnih organizacij ter drzavljanskih pobud in akcij, ki se jim lahko razredna skupnost ali pa sola pridruZi
v sklopu aktivnosti eti¢ne vzgoje. Nekatere izmed pobud in akcij so ¢asovno omejene, zato tukaj ponujamo spletne
povezave kar do organizacij samih.

e Slovenska Karitas: http://www.karitas.si

e  Slovenska filantropija: http://www filantropija.org

e Prostovoljstvo: www.prostovoljstvo.org

e Misijonsko sredisce Slovenije: http://www.missio.si

e Humanitas: http://www.humanitas.si

e Zveza prijateljev mladine Slovenije: http://www.zpms si

e Unicef: http://www.unicef si
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