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PREDGOVOR

Ta vodnik predstavlja temelj uénega nacrta za bioeti¢no vzgojo v osnovnih in srednjih

Solah. Usmerjen je predvsem v del bioetike, ki se ukvarja z naravo in naravnim okoljem,
njegov namen pa je usmerijati in spodbujati ustrezno oblikovanje eti¢nega odnosa do
njiju. (Teme, ki so blizje bioetinim vpraSanjem v zvezi s ¢loveskim telesom in

medicinsko etiko, so torej izkljucene.)

Splosni cilj tega projekta je bil razviti priro¢nik za ucitelje, pedagoske koordinatorje in
druge vzgoijitelje, ki bi lahko sluZil kot samostojen vir in bi ga bilo mogoce uporabiti pri

Stevilnih Solskih predmetih.

V prvem delu so predstavljena bistvena podrocja bioetike in obravnavane njene
dimenzije (poglavja 1-3). Drugi del (Sest razdelkov 4. poglavja) je bolj osredotocen na
metodologije poucevanja in ucenja, ki jih lahko uporabljate, zlasti ker cilj bioeti¢ne
vzgoje ni zgolj informiranje ucencev, temvec¢ usmerjanje in razvijanje njihovih (eti¢nih)

stalis¢. Vsebuje opise Sestih metodologij, ki ustrezajo ravno temu namenu.

Tretji del (poglavje 5) predstavlja smernice za vkljucitev bioeti¢nih tem v obstojece
ucne nacrte in programe, saj je v vecini primerov bioeti¢na vprasanje in probleme lazje
vkljuciti v Ze obstojece Solske predmete, kakor uvesti popolnoma nov predmet. Drugi
razlog je, da je treba k bioeti¢ni vzgoji pristopiti na transkurikularen nacin. Te smernice
so oblikovane tako na splosno kot tudi specifi¢no prilagojene za posamezne sodelujoce

drzave.

Na koncu prirocnika je seznam koristne literature in drugih virov, ki so bili uporabljeni
pri pisanju tega vodnika in ki jih lahko uporabite tudi za razsiritev svojega znanja in

poucevanja.



1. UVOD V BIOETICNO VZGOJO

Bioeti¢na vzgoja se nanasa na tisti del izobraZzevanja, ki obravnava bioeti¢na vprasanja,
tj. vprasanja, ki izhajajo iz povezave med biolosko in ekolosko vednostjo (v najsirSem
pomenu besede, ki vklju¢uje ne samo biologijo, ampak vso vednost in z njo povezane
tehnologije, ki zadevajo Zivljenje in kontekst, ki ohranja ali omogoca taksno Zivljenje)
na eni strani ter znanje o eti¢nih nacelih, vrednotah in vrednostnih sistemih na drugi
(Potter 1970). Tako kot bioetiko, lahko tudi bioeti¢no vzgojo razdelimo na podrocja,
kot so vzgoja o etiki zemlje, vzgoja o etiki iz zasciti divjih Zivali, vzgoja o medicinski etiki
itd., vendar je najbolje, ¢e je bioeti¢na vzgoja zastavljena v obliki celostnega ter
integrativnega izobrazevanja in obravnavanja vprasanj o Zivljenju, zlasti kadar se odvija

na zgodnji, osnovni in srednji stopnji izobrazevanja.

Zivljenje (v vseh oblikah, z vsemi povezavami in tudi razpeto v ¢asu skozi prihodnje
generacije) je tako eden osrednjih eti¢nih konceptov in tudi predmet temeljnega
moralnega zanimanja. Zato je bioeti¢na vzgoja tako pomembna, zlasti v sodobnem
svetu, v katerem se zdi, da je Zivljenje ogrozeno iz razlicnih virov in smeri (npr.
podnebne spremembe in vprasanja, ki so vezana na okolje; vedno hitrejse
zmanjSevanje bioloske raznolikosti in zmanjsanje nekaterih Zivljenjsko pomembnih
biosfernih obmocij in Zivljenjskih povrsin; morebitna zloraba biotehnologije in genske
tehnologije; napredek medicine, ki odpira kritine eticne dileme itd.). Ucenci bi zato
morali pridobiti znanje in vescine za celovito in odgovorno eti¢no refleksijo, presojo in

delovanje, ki jih bodo lahko nato tudi uporabili.



2. OSNOVNE TEME IN PODROCIJA BIOETIKE

Bioetika je mlado podrocje, ki obsega Stevilne znanstvene discipline in kulturne

perspektive, odgovoriti pa Zeli na moralne izzive, ki zadevajo Zivljenje. Bioetika je mlada
ravno zaradi novosti teh izzivov. Novejsi moralni izzivi so vefinoma posledica
neizmerne rasti tehnoloskega razvoja, ki je ¢loveSsko moc¢ naredil za tako veliko, da
moramo ponovno razmisliti o nasi odgovornost (Jonas 1979). Na primer: vecja kot je
nasa mehanizacija, ve¢jo moc¢ imamo za krepitev proizvodnje, posek pragozda, ali da
napravimo Zivljenja rejnih Zivali bolj grozljiva, kar pa vse vodi v resne moralne in
okoljske tezave. Poleg tega je ena najveljih skrbi vedno vecja nepovratnost in
nepoznavanje moznih posledic nekaterih tehnik, Se posebej teh, ki so vezane na
genetske manipulacije Zivih bitij. Ceprav je to odprlo tudi vprasanja nedotakljivosti
bioloske strukture Zivih bitij, je v tem kontekstu postalo vprasanje genetskih
manipulacij na ljudeh najpomembnejse druzbeno vprasanje. Zaradi Stevilnih vprasanj
sodobne medicine (npr. evtanazija, kloniranje, in vitro gnojenje itd.) sta biomedicina in
klinicna praksa postali najpomembnejsi bioeti¢ni podrocji - za Stevilne bioetike sta tudi
edini podrodji bioetike. Vendar to razumevanje bioetike ni v skladu s prvotno idejo o
bioetiki, ki jo je predstavil »oce bioetike«, Van Rensselaer Potter, ki je poudaril, da
mora bioetika zajemati tako medicinska kot okoljska vprasanja (Potter 1971; Potter
1988). Tudi zagovorniki ozkega razumevanja koncepta bioetike so se zavedali, da novih
moralnih izzivov v biomedicini ni mogoce obvladovati brez interdisciplinarnega
pristopa. Poleg tega je bilo Ze na zacetku jasno, da proucevanje bioeti¢nih vprasanj ne
sme vklju€evati le znanstvenih, ampak tudi neznanstvene pristope. Eti¢éna komisija
Seattleskega centra za umetne ledvice, katere delo je marsikdo oznacil za rojstni kraj
bioetike, je namre¢ Ze leta 1962 (o tem primeru glej: Jonsen 1998: 211-217)

napovedala pristop, ki mu pravimo pluri-perspektivnost (Covié¢ 2004: 11, 114). Ta



pristop tvori metodoloski okvir integrativne bioetike, koncepta, na katerega se

opiramo v tem projektu. Opredelitev bioetike v okviru tega koncepta je naslednja:

»Bioetika je odprto polje sreCevanj in dialoga med razlicnimi znanostmi in
strokami ter raznolikih pristopov in svetovnih nazorov, ki se zbirajo, da bi
artikulirali, razpravljali in reSevali eti¢na vprasanja o Zivljenju, Zivljenju kot celoti
in vsakem njegovem delu, Zivljenju v vseh oblikah, podobah, merah, stopnjah in

manifestacijah.« (Juri¢ 2012: 89)

Ceprav ta koncept vklju€uje veliko biomedicinskih vprasanj, pa tudi tistih, ki zadevajo
¢lovesko telesnost, spolnost itd., je eno kljuénih podrocij, ki ga ta pojem bioetike
zajema, nase zivljenjsko okolje, na katerega je osredotocen tudi nas projekt. Omeniti
je treba, da legitimnost tega Sirokega koncepta bioetike ne temelji le na Potterjevih
spisih, ampak tudi na kasneje odkritem avtorju Fritzu Jahrju, ki je prvi skoval izraz
»bioetika« (v nemscini: Bio-Ethik) leta 1926 in ga posvetil izkljuéno premisleku o
moralnem spostovanju vseh Zivih bitij (Jahr 2012a). Zato bomo, slede¢ ideji nasega
projekta, v nadaljevanju na kratko predstavili osnovne teme in podrocja bioetike

Zivljenjskega okolja, pa tudi nacine, kako se ta podrocja med seboj prekrivajo.

Eno osrednjih bioeti¢nih vprasanj je seveda etic¢no - ali imamo moralne dolZnosti do
necloveskih Zivih bitij? Eti¢ne teorije, ki odgovarjajo na to vprasanje, se raztezajo od
antropocentricne (neposredne dolZnosti imamo samo do ¢loveka), preko
patocentri¢ne (imamo dolznosti do vseh ¢utecih bitji) in biocentri¢ne (dolznosti do vseh
zivih bitji) do fiziocentri¢ne (dolznosti do vsega, kar obstaja) paradigme. Vendar dve
najpogostejsi, patocentri¢na in biocentri¢na teorija (Ceprav enako velja tudi za druge),
nista sami dovolj za naso moralno usmeritev v Zivljenjskem okolju. Za zaéetek bi morali
ugotoviti, katero Zivo bitje je cutece in na kaksni ravni se ta kakovost manifestira (enako
velja za druge moralno pomembne lastnosti). To je pomembno celo za biocentri¢no

pozicijo, saj med Zivimi bitji vedno obstajajo doloéeni konflikti interesov, kjer bi se



morali odlocCiti, kateremu od njih moramo dati prednost pri naSem moralnem

odlocanju in delovanju. Te naloge ni mogoce opraviti brez naravoslovja.

Ze Jahr je poudaril, da Zivih bitij ni mogo¢e ustrezno zaiititi, ne da bi poznali njihove
fizioloSke in psiholoSke znadilnosti ter njihove Zivljenjske pogoje (Jahr 2012b: 215).
Naravoslovje je torej povezano s SirSim, ne antropocentriénim etiénim horizontom.
Zaradi medsebojne povezanosti vseh elementov v biosferi in kompleksnosti njihovih
medsebojnih odnosov je za bioetiko ekologija ena kljuénih znanosti. Podobno velja tudi
za Stevilne okoljske probleme, ki jih povzroca ¢lovekovo neodgovorno ravnanje. V tem
okviru je bioetika brez pretiravanja »znanost o prezivetju« (Potter 1971) ¢lovestva (in
tudi necloveskih bitij), ki je v nevarnosti zaradi sploSnega onesnazevanja, ki unicuje
biotsko raznovrstnost in Zivljenjske razmere; zaradi podnebnih sprememb itd. Za
spopadanje s temi tezavami je potrebna velika mera tehnicnih reSitev, da (poleg
filozofije in naravoslovja) tehni¢no znanje postane pomembno v bioeti¢nih

prizadevanjih.

Vendar se tehnic¢ne resitve lahko soocijo s posledicami, nikoli pa ne z vzroki Skodljivega
¢loveskega vedenja. Na tem podrocju se za bioetiko odpira Siroko druzbenopoliti¢no in
ekonomsko polje. Na zahodu igra zelo veliko vlogo pojav potrosnistva. Obstojeci
druzbenopoliti¢ni sistem, neoliberalni kapitalizem (vsaj kot ideal, h kateremu si
prizadeva globalizirani svet), se opira na vedno vecjo proizvodnjo in porabo materialnih
dobrin, za spodbujanje povprasevanja po njih pa se opira na ustvarjanje laznih,
umetnih potreb. Na planetu z omejenimi viri tovrstno vedenje ni ni¢ drugega kot
norost. Da bi takSno vedenje preprecili, bi moralo odgovorno bioeti¢no misljenje delati
na alternativnih ekonomskih modelih (in tudi premisliti skupno ekonomsko dogmo o
nujnosti nenehne rasti; glej D'Alisa et al., Ur. 2015). To jasno vkljucuje politi¢na in
pravna prizadevanja (tudi za druga vprasanja, kot so na primer pravice Zivali), pa tudi
aktivisticna. V zvezi s slednjimi je treba opozoriti, da bioetika ni samo intelektualno,

temvec tudi socialno gibanje, ki se je pojavilo prav po zaslugi drugih druzbenih gibanj,



kot so protijedrsko gibanje, okoljsko gibanje, gibanja za vecji nadzor medicinskega
sistema, itd. (Zagorac & Juri¢ 2008: 601-602). Bioetika se mora uciti tudi iz izkusenj teh
gibanj, vendar ne brez kriti€nega preucevanja njihovih zahtev. Prav tako bi se morala
uciti iz dolocenih perspektiv, ki niso neposredno usmerjena na bioeti¢na vprasanja,
vendar lahko mudijo pomemben vpogled za $irSi razmislek o njih - npr. feministicna
misel je lahko koristna pri razmisleku o paradigmi znanja in delovanja, ki spodbuja mo¢
in se izogiba odgovornosti. To je pomembno za eno bistvenih nalog bioetike: kritiko
same paradigme znanja in delovanja. V tem kontekstu je Ze poucno, da Francis Bacon,
eden od prednikov sodobne tehno-znanstvene paradigme znanja, definira znanje kot
moc obvladovanja narave (Bacon 2003: 24, 33, 100-101). Zato nas sodobne razmere
silijo, da poudarimo odgovorno znanje in da prepoznamo mehanizme, ki preprecujejo

odgovornost (in hkrati ¢lovekovo svobodo), kot je dejal Jacques Ellul:

»V celotni nasi tehnoloski druzbi je delo tako razdrobljeno in razdeljeno na
majhne koscke, da nih¢e ni odgovoren. A tudi nihce ni svoboden. Vsak ima svojo,

specificno nalogo. In to je vse, kar mora poceti.« (Ellul 1992)

Na splosno bi bioetik pri iskanju odgovorov na tezka bioeticna vprasanja moral
upostevati ne le znanstvena, temvec tudi druga podrocja, na katerih se je nakopicilo
¢loveska vednost. Zato je vpogled v razli¢ne religije, svetovne nazore in kulture velikega
pomena, vsaj kot spodbude za racionalno konceptualizacijo bioeti¢nih vprasanj in
resSitev. Velika raznolikost Stevilnih razliénih spoznanj nam pomaga razviti svojo
bioeti¢no obcutljivost (vec o tem izrazu glej: Zagorac 2018), ki je misljena predvsem kot
dovzetnost za dejstvo, da obstaja tezava, in Sele nato lahko prepustimo racionalnosti,
da tezavo resi. To velja tako za pozitivno pritrdilno naravnanost do Zivljenja, ki je
prisotna v mnogih religijah (npr. svetost Zivljenja), kot tudi manipulacije s temi
pritrdilnimi stalis¢i (npr. omejevanje te svetosti samo na c¢lovesko Zivljenje ali
ignoriranje navzkrizja interesov med Zivimi bitji). Za ohranjanje bioeti¢ne obcutljivosti

na visoki ravni se je treba zavedati tudi kako reklame manipulirajo s predstavitvijo



pogojev, v katerih Zivijo Ziva bitja (npr. fenomen »srecnih krav«), ali nacina, kako
kulturna industrija predstavlja nasSe potrebe - tudi z uporabo nekaterih kulturnih
stereotipov (npr. povezovanje moskosti s prehranjevanjem z in pripravo mesa).
Nazadnje ne gre pozabiti, da je umetnisko izrazanje, za razliko od tehno-znanstvene
paradigme, vedno ohranjalo posebno obcutljivost za naravo. Zato bi morala bioetika, v
nasprotju s tehno-znanstveno monopolizacijo znanja, v svoj zapis vnesti dragocene

uvide umetniSke obcutljivosti.

Ceprav obstaja samo nekaj osnovnih podrocij bioetike: (bio)medicina, narava, okolje,
moralni odnos do necloveskih Zivih bitij itd., s pluri-perspektivnim razmisljanjem vsak
drugacen pristop odpira veliko razlicnih podpodrodji in vprasanj, ki so relevantna za
moralna vprasanja, ki zadevajo Zivljenje. Vendar pa nima smisla, da bi bioetiko na ta
podrocja in podpodrocja delili zato, da bi v vsako izmed njih imeli poseben specificen
vpogled, saj nobenega od teh podrodij preprosto ni mogoce reflektirati na mono-
perspektiven nacin. Zdravje na primer ni le vprasanje medicine, ampak je povezano
tudi z vsemi drugimi podrocji bioetike. To je filozofsko vprasanje (Se danes nismo zares
prepricani, kaj je zdravje), okoljsko vprasanje (kako onesnaZzevanje vpliva na nase
zdravje), druzbenopolitiéno in ekonomsko vprasanje (katere politike in gospodarski
okvirji ga omogocajo/ohranjajo in kako je zdravstveni sistem organiziran) itd. Navedeni
primeri zadevajo le ¢loveska bitja — ¢e pa vklju¢imo tudi zdravstvena vprasanja Zivih
bitij, ki niso ¢loveska, se stvari e bolj zapletejo, celo v antropocentricnem smislu (na
katerega se ne bi smeli omejiti). Na primer, nacin ravnanja z Zivalmi na industrijskih
kmetijah in drugih nezdravih okoljih se pogosto »mascuje« ljudem, kot je to pri mnogih
pandemijah, tako da »obstaja znanstveno soglasje, da bodo novi virusi, ki se gibljejo
med rejnimi Zivalmi in ljudmi, v bliznji prihodnosti velika svetovna nevarnost za

zdravje« (Foer 2009: 126-127).

Zato je vsekakor za bioetika zaZelen Sirok vpogled v njegov predmet. Po drugi strani pa

zaradi potrebe po veliki koli¢ini znanja, ki je potrebno za taksSno prizadevanje, danes ne



moremo pricakovati, da bo bioetik neke vrste homo universalis. Zato je reSitev
predvsem v pluri-perspektivnem dialogu in integraciji tega znanja. Z drugimi besedami,
za oblikovanje edinstvenega bioeti¢nega pogleda je potrebno povezovanje bioeti¢nih
tem in pristopov z razli¢nih vidikov (Juri¢ 2010: 241-242). Eden od krajev, kjer se lahko
ta integracija zgodi, je zaradi prisotnosti velikega stevila ljudi, ki se ukvarjajo z mnogimi

razlicnimi znanostmi, zagotovo 3ola.

3. BIOETICNA VZGOJA V SOLAH

Pluriperspektivha metodologija bioetike (cf. Juri¢ 2012) je najbolj uporabna takrat, ko
njene vidike in teme vpeljemo na razli¢nih podrocjih formalne primarne, sekundarne
in visokosSolske izobrazbe. Kot »etika Zivljenja« bi bioetika morala slediti ideji Hansa
Jonasa, ki pravi: »Fenomen Zivljenja kot tak negira meje, ki obicajno delijo nase
discipline in podrocja.« (Jonas 2001: xxiv) Prav zaradi takSne metodologije lahko
bioeti¢ne teme vkljuc¢imo na razlicne nacine. To pomeni, da o bioetiki (ki vtem primeru,
kot omenjeno v uvodu in nakazano v naslovu naSega projekta, zadeva zgolj »Zivo
okolje«) lahko razmisljamo na znanstven nacin (kaj je Zivljenje, ¢loveska in nec¢loveska
narava, naravni procesi itn.), umetniski nacin (zlasti v povezavi z razvojem cuta za
bioetiko), skozi prakso (iz enakega razloga) in na zadnjem — a zato ni¢ manj
pomembnem — mestu na normativen nacin (kakSne so nase dolznosti v zvezi s temi
pojavi, kako bi morali oblikovati nas znacaj itn.). Te vidike bomo v nadaljevanju raziskali
skozi razli¢ne Solske predmete ali skupine predmetov, ki nominalno niso bioeticniin se
ne navezujejo neposredno na nase Zivljenjsko okolje. Uciteljem Zelimo ponudimo okuvir,
kako bioeti¢ne teme lahko vpeljejo v svoje u€ne predmete, in jih spodbuditi, da najdejo
svoje lastne nacine implementiranja teh idej in pois¢ejo dodatne bioeti¢ne teme, ki bi

jih lahko vpeljali v svoje delo.
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Uditelji na primarni in sekundarni ravni bi morali v prvi vrsti pri svojih u¢encih vzbuditi
in nato vzdrzevati ¢ut za bioetiko. Pomembno je, da se uéenci naucijo prepoznati
doloceno tezavo kot bioeti¢no, tj. kot teZzavo, za katero obcutijo neko odgovornost. To
vkljuéuje vse od preprostega socCutja do trpecih Zivali ali Cistega okolja do bolj
kompleksnih problemov. Stevilne prakse se na vsakodnevni ravni lahko zdijo nedoline,
vendar nas kontekst, v katerem se odvijajo, in njihove posledice lahko prepricajo, da je
pravzaprav ravno nasprotno. Na primer metanje plasti¢nih vrec¢k v navaden koS za
smeti namesto v zabojnik za lo€evanje odpadkov lahko vodi v smrt neke morske Zivali,
kupovanje sadja, uvoZenega iz oddaljenih drzav, povecuje emisije ogljikovega dioksida
itn. Uc¢enci bodo bolj zapletene konkretne dolZnosti, ki jih imajo do svojega Zivega
okolja, verjetno zaceli uzavescati v kasnejSem obdobju visokoSolskega izobrazevanja,
kar pa ne pomeni, da jih ni treba spodbujati, da o teh tezavah Ze prej razmisljajo na
kompleksnejSe nacine (z eti¢nim razmislekom). V vsakem primeru uclenci o teh

vprasanjih ne morejo razmisljati kompleksno in racionalno, ne da bi najprej razvili ¢ut

za bioetiko.

BIOLOGUA

Razlog, zakaj nezivo naravo izklju¢ujemo iz naSega moralnega okvirja, se pogosto skriva
v tem, da ne poznamo znanstvenih dejstev ali jih celo zavradamo. Skorajda vse do
danasnjih ¢asov se je etika ravnala po poenostavljenih nazorih o necloveskih Zivih bitjih
(v€asih celo po redukcionisti¢nih nazorih, kot je npr. kartezijanska ideja Zivali-stroja;
Descartes 2006: 46), a s sodobnimi znanstvenimi dognanji ne moremo vec zanikati
kompleksnosti Zivih bitij ali pomembnosti naravnih pogojev za samorealizacijo tako

¢loveka kot necloveskih Zivih bitij.

Prvo nalogo lahko ustrezno resimo s pomocjo biologije/znanosti. Na tem mestu je zelo
pomembno, da izpostavimo podobnosti med ¢lovekom in necloveskimi Zivalmi in na

tej osnovi pojasnimo, da necloveskim Zivim bitjem, zlasti Zivalim, lahko Skodimo na
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podoben nacin kot ljudem. Ni torej dovolj, da se osredotocimo zgolj na ucenje
strukture Zivega bitja kot katerega koli drugega objekta v svetu, temve¢ moramo pri
tem poudariti, da ne gre le za objekte, temvec na nek nacin za subjekte lastnih Zivljenj,
ki jim lahko Skodujemo (zlasti ¢e gre za cuteca bitja) ali pa so pomembna za celotno
biosfero in s tem tudi za nas (zlasti rastline). Bioloska vzgoja bi morala potekati tudi na
prostem, da ucenci pridejo v neposreden stik z Zivim okoljem, ki jih obdaja, saj tako

lahko nadgradijo svoje znanstveno znanje, poleg tega pa tudi izostrijo cut za bioetiko.

V ta namen lahko uporabite ucne vire in gradiva, ki so nastala v okviru projekta
BEAGLE. Delavnice, kot so »Meditacija z drevesi« in »Bodi kot narava« se
osredotocajo na ohranjanje gozdov in na nacine, kako najti ravnotezje med
potrebami cloveka in ohranjanjem gozdov. Obe delavnici lahko izvajamo v
zaprtih prostorih ali na prostem in predstavljata odli¢en nacin, kako u¢encem

predstaviti bioeti¢na vprasanja.

GEOGRAFULA

Geografija je sicer tako druzboslovna kot naravoslovna znanost, a so predvsem njeni
naravoslovni vidiki tisti, s katerimi si lahko pomagamo pri prej omenjeni drugi nalogi,
torej pri raziskovanju nacinov, kako ¢loveska dejanja onesnazujejo okolje in v sploSnem
unicujejo pogoje prezivetja Stevilnih Zivih bitij in njihovo kakovost Zivljenja. Posebej
pomembna tema v tem pogledu so podnebne spremembe, saj gre za pojav, ki od nas
zahteva, da spremenimo svoje pogosto potrosniske in v sploSnem neodgovorne
navade. Ta vrsta izobraZevanja torej ne bi smela zgolj izpostaviti problemov, temve¢ bi
morala spodbujati h kriticnemu premisleku nasega vedenja. Konkretne teme, ki bi jih
bilo treba dodatno poudariti, so prekomerna uporaba plastike, intenzivno industrijsko
kmetijstvo in prekomerno uZivanje mesa (kar sovpada z vzgojo o zdravem nacinu

Zivljenja), prekomerna raba fosilnih goriv itn.
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Delavnica z naslovom »Mirno jezero« je nastala v okviru projekta BEAGLE.
Osredotoca se na problematiko onesnaZevanja vodnih virov in cloveskih
aktivnosti, ki ga povzrocajo. Delavnica z naslovom »Dihanje« se osredotoca na
onesnazZevanje zraka, delavnica »Uni€evanje tal« pa na onesnazevanje prsti. Vse
te delavnice lahko izvajamo v zaprtih prostorih ali na prostem. Njihov namen je,
da ucenci spoznajo najpomembnejSe vzroke onesnaZevanja vodnih virov, tal in
zraka, razvijejo cut za necloveski svet in se za¢nejo zavedati medsebojne

povezanosti vseh elementov v naravi (¢lovek, necloveska bitja, naravno okolje).

TEHNOLOGIJA IN TEHNIKA

Tehnologija in tehnika sta zelo pomembni v sodobnem svetu in imata klju¢no vlogo pri
reSevanju nekaterih najvecjih problemov, s katerimi se soo¢amo. Tehnicne inovacije,
kot so na primer stroji, ki Cistijo plasti¢ne odpadke v oceanih, filtri v dimnikih, elektri¢ni
avtomobili, solarni paneli itn.,, nam pomagajo reSevati ekoloske probleme, kot sta
onesnazenost vodnih virov in zraka. TehnoloSkega napredka gotovo ne smemo
zanemariti, ko govorimo o vedno vegji ekoloski krizi. Ceprav je izobraZevanje o
tehnologiji v Stevilnih pogledih pomembno za sodobno druibeno Zivljenje in
individualni razvoj, se tehnologija pogosto izrablja za druge namene, ki jih ne smemo
zapostaviti. Z drugimi besedami, izobraZevanje o tehnologiji in tehniki bi moralo
razkriti, kako je ¢loveSka moc postala tako velika, da se je spremenila v resno tezavo,

za katero smo odgovorni (glej drugo poglavije).

Zdi se, da tega tehnofobicnega pristopa ne smemo posploSevati, vseeno pa obstajata
vsaj dva razloga, zakaj je pomembno, da ga vklju¢imo v izobraZevanje o tehnologiji.
Prvic, uéenci, dijaki in Studentje so premladi, da bi izdelali kakrsno koli napravo, ki bi
popravila okoljsko Skodo, nastalo zaradi cloveske aktivnosti, Ceprav bi taksno

izobrazevanje moralo ucéence spodbujati, da v bodoce sodelujejo pri tovrstnih
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prizadevanjih. Poleg tega bi pri izobrazevanju o tehnologiji veéji poudarek morali
nameniti okolju prijazni tehnologiji. Drugi¢, u€ence bi bilo treba nauciti, da tehnologija
ne more resiti vseh teZav nasega okolja in da moramo poleg razvijanja tehnoloskih

reSitev tudi spremeniti nase Zivljenjske navade.

Na podrocju tehnicnih znanosti je v okviru projekta BEAGLE nastala delavnica z
naslovom »Okoljsko oz. zeleno racunalnistvo«. Namenjena je u¢encem od 14 do
18 leta starosti, osredotoca pa se zlasti na razlago glavnih okoljskih eti¢nih teorij
ter spodbujanje razprave o ucinkih racunalniske tehnologije na okolje in
razmisljanja o idejah, kot sta zeleno racunalnistvo in recikliranje racunalniske

opreme.

ZGODOVINA

Tudi ekoloska vprasanja imajo svojo zgodovino. Podnebne spremembe na primer
segajo v Cas industrijske revolucije, ko se je prvi¢ zacela prekomerna raba fosilnih goriv.
Vendar to, da zgolj navedemo to ali kaksno drugo podobno dejstvo, ni dovolj, ampak
moramo na splosno (kolikor je to mogoce na tej ravni izobrazevanja) predstaviti vzroke,
zakaj je ta pojav nastal (za zanimiv razmislek na to temo glej: Malm 2016). Na tak nacin
ucitelji pomagajo ucencem razviti kriti€no razmisljanje ter celovito razumevanje
zgodovinskega konteksta. To pa pomeni, da ucenci lahko prepoznajo povezave med
razliénimi generacijami in se zavejo, kako nasa dejanja lahko pomembno vplivajo na

prihodnje generacije.

Nadalje je na podrocju bioetike zgodovina lahko koristna, ker nudi vpogled v razli¢ne
nacine, kako so ljudje skozi zgodovino razumeli necloveska Ziva bitja, in razloge, zakaj
se je to razumevanje spremenilo. Najdemo lahko na primer povezave med zblizanostjo
z domacimi Zivalmi ter tradicionalnimi oblikami kmetijstva ali zanemarjanjem Zivali ter

tehnoloskim razvojem in industrijskim kmetijstvom. Nadalje lahko opazujemo, kako je
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»razmah hisnih ljubljenckov v urbanem srednjem sloju v zgodnjem modernem
obdobju« vodil v »optimisti¢no sklepanje o inteligenci Zivali« in »ustvaril psiholoske
temelje za nazor, da smo vsaj do nekaterih Zivali moralno odgovorni« (Keith Thomas,
navedeno v: Foer 2009: 22-23). Ce rek »historia est magistra vitae« drZi, potem nam

te povezave lahko pomagajo razumeti, od kod izvira nase zlorabljanje necloveskih Zivih

biti].

RELIGUJA OZ. VERSTVA

Ceprav se vecina religij v prvi vrsti osredotoca na razmerje med ¢lovekom in boZjim,
lahko najdemo Stevilne pozitivhe smernice za obravnavanje necloveske narave. Tako
lahko pri razvijanju cuta za bioetiko uporabimo Stevilne ugotovitve s podrocja
zgodovine religij in sodobnih verskih praks. Na primer, ekolosko ozavesceni kristjani, ki
so socutni do vseh Zivih bitij, se zlasti navezujejo na Sv. Franciska AsiSkega — vklju¢no s
papezem Franciskom, ki je to izpostavil v svojem ekoloSkem encikli€cnem pismu Laudata
si (Francis 2015). Kot dodaten zgled lahko sluzijo vzhodne religije, zlasti budizem in
dZainizem, saj njuno nacelo ahimsa, po katerem nobenemu Zivemu bitju ne smemo
Skodovati, lahko uéencem pomaga razviti ¢ut za bioetiko. Tudi animizma domorodcev
v Severni Ameriki in podobnih ljudstev ne smemo raziskovati z namenom, da bi iskali
versko resnico ali naivnost, temveC da bi razumeli, zakaj so ti ljudje na tak nacin
spostovali naravo in Ziva bitja, in razkrili Skodljiv vpliv nekaterih vzorcev, na katerih
temelji neusmiljeno obnasanje zahodne kulture do narave in naravnih bitij. S takSnim
pristopom ucence lahko usmerimo k nacinom, kako ljudje razli¢nih kultur lahko najdejo

skupen jezik, se ucijo drug od drugega in postanejo bolj tolerantni.

Pri delavnicah, kot so »Bodi kot narava«, »Mirno jezero«, »Meditacija z
drevesi«, »Okoljska ¢ujecnost« in »Dihanje«, ki so nastale v okviru projekta

BEAGLE, se cujecnost, meditacija in druge prakse razmisljanja uporabljajo v ucne
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namene. Splosno znano je, da cujecnost izhaja iz budisticne tradicije, njena
moderna praksa pa je prilagojena zahodni kulturi in nima nikakrsnih religioznih

konotacij, temvec se navezuje na starodavne tehnike budizma in hinduizma.

UMETNOST/LITERATURA

Znanstveni nazori svet nemalokrat razlagajo poenostavljeno, medtem ko umetnost
pogosto ohranja alternativen, ¢uten vpogled v naravo in Ziva bitja. |z tega razloga je pri
bioetiki ne gre zapostaviti, zlasti ne pri bioeti¢na vzgoja. Slike pokrajin, morske obale,
Zivih bitij itn. pogosto vsebujejo umetnisko cutnost, ki je hkrati bioeti¢na. Z drugimi
besedami, v umetniskih delih lahko opazujemo, kako umetniki premisljujejo o naravi
in jo obcudujejo. Taksne spodbude k vzgoji o bioetiki ne gre spregledati. Tudi pri pouku
umetnosti lahko uéenje skozi doZivljanje uporabimo kot u¢no metodo. Ucenje o okolju
skozi ustvarjalne aktivnosti je lahko eno najbolj slikovitih dozivetij, ki bo uc¢encem
pomagalo uzavestiti ¢ut za okolje. Pri vzgoji na podroc¢ju umetnosti lahko uporabimo
tudi druge metodoloske pristope, kot na primer celostno ucenje, ki se osredotoca na
celotno sliko in poudarja soodvisnost Zivega okolja na zemlji. Ucitelji bi morali svoje
ucence na prvem mestu spodbujati, naj bodo ustvarjalni in se lotijo slikanja ali drugih
oblik umetnosti, ki jim nudijo moznost izrazanja in ohranjanja ¢uta za bioetiko. Vendar
¢e ucenec zgolj lepo naslika tihozitje ali motiv Zivali, to Se ni dovolj. Ucitelji morajo ta
umetniska dela tematizirati, z u¢enci govoriti o njihovih razlogih, zakaj so dela ustvarili,

s ¢imer izzovejo Custveno ozadje za razumevanje in vrednotenje necloveske narave.

Stevilne delavnice in slikanice, nastale v okviru projekta BEAGLE, skozi umetnost
opozarjajo na razlicna bioeticna vprasanja. Pri delavnicah, kot so »Mirno
jezero«, »Meditacija z drevesi«, »Unicevanje tal«, »Moj najljubsi pes«, in vseh
slikanicah so razlicni nacini umetniskega izrazanja uporabljeni kot u¢na metoda

za uzaveScanje razlicnih bioeticnih problemov. Primer celostnega in
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dozivljajskega u€enja skozi umetnost so delavnice, ki so nastale v okviru projekta

BEAGLE, kot so »Unicevanje tal« ter »Zivali in mi — mi in Zivali«.

Predmeti, namenjeni jeziku in leposlovju, so Se posebej uporabni za pogovor o
moralnih odgovornosti do necloveskih Zivih bitij in SirSih pojavov, ki vplivajo na to, v
kolikSni meri se zavedamo teh teZav. Bioeticno ucenje lahko obsega tudi ucenje
biografij ali pripovedi. Ze v zgodbah, pravljicah in pripovedih, ki smo jih poslusali $e kot
majhni otroci, sreCamo Stevilne antropomorfizirane Zivali. U¢enci se tako hkrati s
prepoznavanjem antropomorfizacije lahko naucijo tudi kriticno ovrednotiti, ali je ta
upravi¢ena. Teme, povezane z Zivalmi, naravo itn. so prisotne tudi v Stevilnih drugih
literarnih Zanrih, ki jih prav tako lahko uporabimo za razvijanje bioeti¢nega ¢uta ter
vrednotenje nasih kulturnih praks, iz katerih izvira nase zanemarjanje necloveskih Zivih
bitij, ali celo nekaterih temeljnih eti¢nih razprav na to temo. Pri starejSih ucencih
pridejo v postev bolj osebne in biografske pripovedi, ki lahko sluZijo kot orodje za

razvijanje empatije, spoStovanja in odgovornosti do sveta, v katerem Zivijo.

FILOZOFUJA/ETIKA

Filozofija in etika lahko bioeticnemu ucenju dodata zelo pomembno dimenzijo. Na teh
podrogjih bi vedno morali imeti nekaj ¢asa za pogovor o moralni odgovornosti do
necloveskih Zivih bitij. Odnos med ¢loveskim in necloveskim bi morali preuditi tako z
vidika etike kot ontologije in antropologije. To pomeni, da bi bila potrebna kriti¢na
primerjava narave cloveskih in necloveskih bitij, njihovih razlik in podobnosti. Pri
iskanju ¢loveskih znacilnosti prav tako ne smemo pozabiti, da so tudi ljudje Zivali, torej

je posebno pozornost treba nameniti ¢loveski telesnosti/Zivalskosti.

Za vse zgoraj omenjene pristope bi lahko rekli, da so filozofski. Ker je filozofija klju¢nega
pomena za razvijanje kriticne misli nasploh, bi se morali ucitelji nefilozofskih

predmetov vkljuciti v ucenje osnov filozofije ali pa skusati vkljuciti dolo¢ene nevladne
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organizacije in raziskovalce, ki se ukvarjajo s filozofijo (namenjeno otrokom) v okviru

solskih aktivnhosti.

V poucevanje filozofije oz. etike lahko vklju¢imo vse delavnice, ki so nastale v
okviru projekta BEAGLE, zlasti na primer delavnice »Bioeticha kavarna,
»Pravice Zivali«, »Zivali in mi — mi in Zivali« in »Okoljsko rac¢unalnidtvo«, katerih

glavni cilj je razvijanje kriticnega misljenja pri otrocih.

DRZAVLIANSKA VZGOJA

Ker bodo ucenci nekega dne postali drzavljani s svojimi dolZznostmi in pravicami, je
kljuénega pomena, da pridobijo osnovno razumevanje druzbenih mehanizmov za
aplikacijo bioeti¢ne vzgoje. Pridobiti morajo osnovne informacije o institucijah, ki
skrbijo za Zivo okolje, in nacinih, na katere lahko predlagajo, kako naj v pluralisti¢ni
demokrati¢ni druzbi nase vedenje spremenimo, da bo uresnicevalo te cilje. Poznamo
na primer Program zdruZenih narodov za okolje (UNEP), vodilno globalno
okoljevarstveno avtoriteto, ki zastavlja globalne okoljevarstvene cilje (link), in Naturo

2000, najvecjo koordinirano mrezo zascitenih obmocdij na globalni ravni (link).

KAKO VSE TO POVEZATI V CELOTO?

Bioeti¢ne vzgoje ne moremo ustrezno vpeljati zgolj z vidika enega predmeta ali kar brez
sodelovanja uciteljev razli¢nih predmetov. To pomeni, da so aktivnosti, ki povezujejo
ve¢ predmetov, najboljsi pristop pri tovrstnem poucevanju. Vse aktivnosti, ki smo jih

omenili, lahko najbolje izvedemo, ¢e pri njih sodelujejo ucitelji razli¢nih predmetov.

Uditelj jezika in leposlovja na primer predlaga zgodbo ali roman, ki opisuje neko
bioeticno vprasanje. UCcitelj umetnosti nato ucfencem istega razreda pomaga

umetnisko izraziti bioeticne tematike, ki so jih obravnavali pri pouku jezika in
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leposlovja. Nazadnje pa ucitelj filozofije ucence spodbudi, da ta vprasanja razmislijo na
bolj kriti¢ni in poglobljeni ravni. Ce se $ola nahaja v ustreznem okolju, vse to lahko
poteka na prostem, v neposrednem stiku z Zivim okoljem in pod vodstvom ucitelja

biologije oz. naravoslovja.

Na tak nacin se bioeti¢na vzgoja lahko globoko ukorenini v Stevilne Solske aktivnosti in
celo v Solsko Zivljenje kot celoto. Ni torej nujno, da se tovrstni pristopi omejijo na en
sam predmet. Ucitelji lahko aktivnosti, kjer sodelujejo z ucenci, kot je na primer
CiScenje okolice Sole, izkoristijo za obrazloZitev, da je dolo¢eno aktivnost treba opraviti
iz Stevilnih razlogov: estetskih (lepa okolica), okoljevarstvenih (¢e okolice ne oistimo,
s tem Skodujemo vsem Zivim bitjem), eti¢nih in civilnih (solidarnost, odgovornost),
tehnoloskih (iskanje ustvarjalnih nacinov ucinkovitega Cis€enja) itn. Navsezadnje pa
ucenci to aktivnost lahko izrazijo skozi umetnosti in svoje izdelke izobesijo po Solskih

hodnikih, predstavijo v okviru gledaliskih skupin ali drugih prireditev.
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4. METODOLOSKI PRISTOPI K BIOETICNI

\"74clel]

Naslednji razdelki vsebujejo predstavitve Sestih metodoloskih pristopov, ki so Se
posebej primerni za bioeti¢no vzgojo. Vsak razdelek vsebuje kratek oris metodologije,
opis njene mozne uporabe v ucilnici ali v u¢nem procesu na splo$no in opis njenega

pomena za bioeti¢no vzgojo.

4.1. Kriticno misljenje, kreativno

misljenje in filozofija z otroki

Kaj so kriticno misljenje, kreativno misijenje in filozofija z otroki?

Kritiéno misljenje je staro toliko kot filozofija sama. Zacensi s Sokratom, ki je prvi
poskusil odkriti zmote in napake v mnenjih svojih sogovornikov iz anti¢ne Grdije, je
kriticno misljenje naslo pot tudi do sodobnih ucilnic, u¢encev pa ni ucilo, kaj naj mislijo,
ampak kako naj mislijo. Kriticno misljenje bi lahko opredelili kot odsev tega, kar nam je
bilo podano, in kriti¢no procesiranje, ki dvomi o predsodkih, nedoslednostih, stereotipi
ter poskusa doseéi dobro presojo, doslednost in veljavnost. (Curko 2017, str. 13)
Medtem ko kriticno misljenje uporablja analitiéno podlago za iskanje ustrezne resitve
(analiza in preucevanje argumentov, konceptov ipd.), pa je kreativno misljenje mogoce
razumeti kot misljenje zunaj znanih okvirov oz. kot misljenje, ki nam ponuja drugacen
pogled. Kreativno misljenje nam omogoca opazovanje problemov z razli¢nih zornih
kotov, to pa nam pomaga pri iskanju najprimernejsih resitev. Ceprav je kritiéno in
kreativno misljenje mogoce razumeti loc¢eno, sta v visjih kognitivnih procesih tesno
prepletena. (Bailin 2003, str. 187) Kriti¢no in kreativho misljenje sta se v filozofiji za

otroke zdruzili, tj. nacin izobraZevanja, ki jo je v Sestdesetih letih prejSnjega stoletja v
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ZDA razvil Matthew Lipman, ki je menil, da bi moralo biti filozofsko misljenje, skupaj s
kriticnim misljenjem, spodbujeno Ze veliko prej v procesu izobrazevanja: »Dvomiti
pomeni institucionalizirati in legitimirati dvom ter na plano privabiti kriticno
presojanje. Odkrito namiguje na nove moznosti in sveZze alternative, v nasprotju z
zastarelo dihotomijo resni¢nih/napacnih odgovorov. Neprestano je treba iskati nove
nacine spodbujanja dvoma pri ucencih, in ne le zaradi navade, ampak zato, ker so
prakse in institucije, ki so slabo utemeljene in je njihova vrednost zato vprasljiva, lahko

kot take prepoznane le z ustvarjalnim dvomom.« (Lipman 2003, str. 99)

Kako jih lahko uporabljamo v ucilnici?

Obstajajo razli¢ni nacini, kako pravilno uporabiti omenjene metodologije v ucilnici.
NajpogostejSa pot, na kateri se zdruzijo kriticno misljenje, kreativno misljenje in
filozofija z otroki, je zizvajanjem razli¢nih oblik sokratskega dialoga. Omenjene pristope
je mogoce izvajati s pomocjo razlicnih vrst diskusij, dialogov, razprav, vprasanj in
skupinskih pogovorov. Priprava ucilnice kot varnega okolja, odprtega za diskurz, s
pravico vsakogar do svobodnega govora, brez kakrsnih koli posledic, in pa dolocitev
temeljnih pravil za proces razpravljanja sta klju¢nega pomena pri vseh omenjenih
metodologijah. Ucitelj ima vlogo posrednika/moderatorja, ki prepoznava in odpravlja
napake in ohlapne domneve (argumentacije), vendar ne ponuja dokonénih odgovorov
na obravnavane teme ali postavljena vprasanja - uéencem pokaze, kako misliti, ne pa
tudi kaj misliti. Moderator naj bi se osredotocil na pravilno vodenje dialoga, pri cemer
skrbno sledi in neposredno opominja udelezence, da sledijo strukturi argumentacije.
Razprave lahko potekajo povsem ustno, lahko pa se udelezenci za pomo¢ posluzujejo
pisanja na papir ali tablo, saj jim to lahko olajsa razumevanje in/ali zasnovo stalis¢ in

idej.
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Za primer uporabe teh metodologij glejte izobrazevalno gradivo z naslovom
»Bioeti¢na kavarna« - razvito v okviru drugega intelektualnega rezultata oz.

izdelka (prosto dostopna ucna gradiva) tega projekta, Erasmus + BEAGLE.
Kaksen je njihov pomen za bioetiko?

Kot orodje za prepoznavanje, pregledovanje in usmerjanje razli¢nih stalis¢, vrednot in
pogledov, so tu omenjeni pristopi lahko kljuéni tudi na podrocju bioetike. Podobno kot
je sokratska majevtika v procesu preizprasevanja Zivljenja imela mocno eti¢no
komponento, sta lahko kriticno in kreativno misljenje, z uporabo ustrezne podlage,
uporabljena za bioetiéno vzgojo in usmerjanje pogledov na bioeti¢na vprasanja.
Pristopi, ki jih razvijamo in predlagamo, lahko sluzijo kot orodja za reSevanje ne le zelo
perecih eti¢nih vprasanj in druzbenih dilem, temvec tudi tistih, s katerimi se sre¢ujemo
v vsakdanjem Zivljenju. Sposobnost pravilnega preizprasevanja mnenj in vrednot, ki jih
ponuja sodobno okolje, med drugim tudi skupaj s Stevilnimi hitrimi medijskimi
storitvami, omogoca ne le zmoznost, da lahko prepoznamo razlicne vrste zmot in
dogmati¢nih mnenj, ampak nam pomaga tudi pri oblikovanju trdne osnove za ustrezna

eti¢na in bioeti¢na stalis¢a do relevantnih vprasan;.

4.2. Izkustveno in holisticno ucenje

Kaj sta izkustveno in holisticno ucenje?

Izhodis¢e razumevanja izkustvenega ucenja je spoznanje, da je »ucenje proces, pri
katerem se znanje ustvarja s preoblikovanjem izkusenj« (Kolb 1984: 38; prim. Kolb &
Fry 1975). Ker so »izkuSnje« zelo Sirok pojem, Kolb koristno dodatno razlikuje med
Stirimi stopnjami ucnega procesa (katere tvorijo trajni cikel), ki so (i) podvrzenost
konkretni izkusnji (nova izkusnja ali situacija, ponovna interpretacija obstojecih

izkusenj); (ii) reflektivno opazovanje in vkljucevanje v te izkusnje; (iii) abstraktna
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konceptualizacija in formulacija novih idej, pojmov, modelov, vzorcev itd. in (iv) aktivno
eksperimentiranje, uporaba novega znanja in krepitev izkusenj. Izkustveno ucenje je
torej ucenje skozi refleksijo o naSem delovanju, pocetju, vedenju in mora zajemati ¢im
Sirsi spekter razli¢nih izkusenj (intelektualnih, ustvarjalnih, ¢ustvenih, socialnih, fizi¢nih
itd.). Holisticno ucenje je del SirSega koncepta holisticnega izobraZevanja. Kot oblika
ucenja se ta pristop osredotoca predvsem na razvoj celotne osebe (racionalni, Custveni,
fizicni, socialni, estetski in duhovni razvoj), tako z vidika uc¢enca kot tudi vzgojitelja
(Miller 2000). Poudarja medsebojno povezanost razliénih u€nih situacij, izkusenj, tem
ali Solskih predmetov ter predlaga, da je treba ucno situacijo razumeti kot enotnost.
prevzamejo odgovornost za svoje lastno u€enje (lastna motivacija, naravno privlacno
ucenje, razvoj Cuta za radovednost, celovitost in blaginjo) in razume ucni proces kot

negovanje razvoja celotne osebe. (Miller in sod. 2005).
Kako ju lahko uporabimo v ucilnici?

Oba pristopa lahko ucinkovito kombiniramo in izvedemo v ucilnici. Izkustveni pristop k
ucenju je bolj analiticen in ima bolj specificen poudarek, saj je povezan s konkretnimi
izkuSnjami, ki so vedno v dolo¢enem smislu Ze dolo¢ene in usmerjene. V nasprotju s
tem holisti¢no uéenje poudarja enotnost, ki zdruZzuje dolo¢ene uéne izkusnje. Prav tako
je holisti¢no u€enje zelo osebno, saj se osredotoca ucenca in ucitelja, kot celostni osebi.
Najprej v ucilnici poskusite uporabiti Siroko paleto izkustev (raba razli¢nih ¢util, npr.
gledanje) in uredite prostor za razmislek o njih. Ne izklju€ujte razli¢nih interpretacij in
ucence vedno spodbudite, da preseiejo svoje neposredne izkusSnje (metode
predstavljanja kontrastnih izkusenj, kontrastni primeri, igranje vlog, Studije primerov,

izleti na teren, kooperativno ucenje in projekti, obrnjena ucilnica itd.).

Za prikaz glej uéno gradivo o etiki Zivali z naslovom »Zivali in mi - mi kot Zivali« -

dejavnost z oznako »Zivalska uéilnica«, v kateri sta oba pristopa zdruzena.
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Kaksen pomen imata za bioetiko?

Tako izkustveni kot holisti¢ni uéni pristop sta zelo pomembna za bioeticno vzgojo.
Holisticno ucenje se izkaze za nepogresljivo, ko pomaga vzpostaviti razlicne vidike
odnosa med posameznim ucencem in SirSo celoto (skupnostjo, kjer se ljudje lahko
poveZejo drug z drugim, spodbujajo obcutek skrbi in gradijo odnose, ki temeljijo na
skupnih vrednotah; druzbo, soodvisno strukturo, v kateri poskusamo naijti resitve za
skupne tezave, vklju¢no z okoljskimi problemi; planet, kjer planet razumemo kot
ekolosko soodvisnost itd.) (Miller 2005). Izkustveni pristop k uéenju je prav tako zelo
pomemben, saj je Zivljenjsko okolje na voljo za interakcijo in spodbuja najbolj Zive
izkusnje (zunaj medosebnih odnosov). Skupno vsem ljudem vseh starosti (in tako tudi
ucencev vseh starosti) je, da posku$ajo razumeti okolje v katerem se nahajajo. Kot
ucitelj lahko to radovednost izkoristite in organizirate bioeti¢no vzgojo v obliki
izkustvenega ucenja, se povezete z okoljem in gradite zavest o njegovem pomenu in

njegovi vrednosti.

4.3. Biografsko ucenje in

ucenje skozi zgodbe

Kaj sta biografsko ucenje in ucenje skozi zgodbe?

Biografsko uéenje je oZja razli¢ica uéenja skozi zgodbe, razli¢ica »uéenja znotraj in skozi
svojo Zivljenjsko zgodovino« (Alheit 2009, 125). V izobrazevalnem kontekstu so zgodbe
pomembna podlaga. UdeleZenci se lahko skozi zgodbe poveZejo med seboj, raziskujejo
relevantne teme in vprasanja, si naberejo novih spoznanj in, z neposrednim
sodelovanjem, ustvarijo nove pripovedi ali ponovno presodijo stare. Z uéenjem skozi
osebne zgodbe naj bi udelezenci ponovno premislili preteklost, da se bodo lahko

spoprijeli z izzivi sedanjosti (Hallqvist in Hydén 2013, 2). Pri tem imajo zgodbe in osebne
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zgodovine ne le izobrazevalno vrednost, temvel tudi socialno, Ccustveno,
introspektivno in eti¢no. Lahko jih razumemo kot metodo za boljSe razumevanje samih
udelezencev, vkljuéno s tremi dimenzijami: (i) implicitna, (ii) druzbena in (iii)
samovoljna (Alheit in Dausien 2002, 15-16). Metodo biografskega ucenja lahko tako
opredelimo kot avtopoeticni dosezek, dosezek aktivnih udeleZencev, ki refleksivno
uredijo in organizirajo lastno izku$njo. Alheit in Dausien nadalje piSeta, kako izkusnje,
zbrane z biografskim ucenjem (s prepletanjem zgoraj omenjenih razseznosti),
»ustvarjajo osebno koherenco, identiteto, smisel za Zivljenjsko zgodovino udeleZencev
in sporocljivo ter druzbeno uresniéljivo perspektivo Zivljenjskega sveta za usmerjanje

njihovih dejanj« ( Alheit in Dausien 2002, 17).
Kako se lahko uporablja v ucilnici?

Ceprav je biografsko uéenje nastalo kot del vseZivljenjskega in/ali odraslega u¢enja, se
lahko razli¢ne vrste tega izobraZzevalnega procesa, ki temelji na pripovedovanju zgodb,
uporabljajo za vse starosti, od otrok v vrtcih in Studentov na fakultetah do kasnejsih
skupin. Pri u¢enju najmlajsih je mogoce uporabiti pravljice in tradicionalne zgodbe, pri
starejSih udelezencih pa se lahko fokus usmeri na bolj osebne zgodbe, vse do
biografskih. Tudi uporaba osebnih zgodb je dobra strategija za povezovanje Studentov,
ki se med seboj Se ne poznajo (Clark in Rossiter 2006, 11). Kot strategijo za vodenje
iskrenega in odprtega diskurza lahko biografsko u¢enje uporabimo skupaj z nekaterimi
razli¢icami sokratskega dialoga kot nacin za pristno sooanje s svojimi strahovi,
Sibkostmi, negotovostmi in dvomi. V tem primeru bo Zivljenjska izkuSnja udelezencev
ponujena kot izobrazevalni material. V vseh skupinah bi morali udelezenci poskusiti
svoje izkusSnje projicirati in vkljuciti v zgodbe ali biografije drugih. Primeri in
predstavljene izkusnje bi morali sluziti kot priloZnost za »refleksivno dojemanje
predstavljenega in kot nacin razumevanja, kako udelezenci dejansko uporabljajo svoje
biografske pripovedi za orodje razmisljanja o svoji preteklosti«. (Hallqvist in Hydén

2013, 4) Biografsko ucenje bo z introspektivho osnovo, prepoznavanjem lastnih
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dusevnih stanj, Zivljenjskih odlocitev in dejanj ter z razpravljanjem o njih v »odprtem

razredu«, pripomoglo tudi k poucevanju empatije, odgovornosti in spoStovanja.

Za prakticni prikaz tega pristopa glejte prosto dostopna ucna gradiva o vzgoji o
etiki in vrednotah z naslovom »Prirocnik za ucitelje in vzgojitelje«, poglavje 7 z
naslovom »Zgodbe in biografsko ucenje«, ki je na voljo na spletu kot del Erasmus

+ projekta Ethika.
Kaksen je njun pomen za bioetiko?

Kot pristopa, povezana z zgoraj omenjenim izkustvenim ucenjem in kriticnim
misljenjem (glej podpoglavja 4.1. Kriticno misljenje, kreativno misljenje in filozofija z
otroki ter 4.2. lzkustveno in holisticno ucenje) ter z uporabo orodij kot so dialog,
raziskovanje in analiza, sta biografsko ucenje in ucenje skozi zgodbe pomemben del
bioetike in bioeticne vzgoje. Z raziskovanjem predhodnih izkusenj in/ali osebnih zgodb
udeleZencev sta ta pristopa uporabna za ponovno presojo staliS¢, pogledov in dejanj
do sveta, ki nas obdaja. Pri tem udeleZenci znova potrdijo svojo eti¢no izbiro in
vrednote ali pa oblikujejo nove (e se prejSnje izkazejo za zmotne). Z iskrenim in
odprtim diskurzom, v katerem se na konstruktiven nacin delijo in premisljajo izkusnje,
biografsko uéenje razvija empatijo in razumevanje sebe, drugih in nasega okolja; hkrati

pa krepi odgovornost in spostovanje, skupaj z obCutljivostjo za druzbo in okolje.

Za prakti¢en primer uporabe zgodb z mlajSimi starostnimi skupinami glej
izobrazevalno slikanico z naslovom »Beagle raziskuje gozd«, - razvite kot del
drugega intelektualnega rezultata oz. izdelka tega projekta, Erasmus + BEAGLE.
Po branju knjige lahko ucenci razpravo nadaljujejo s primeri iz podobnih osebnih

izkusen;j.
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4.4. Ucenje skozi in za raziskovanje

Kaj je ucenje skozi in za raziskovanje?

Ucenje skozi in za raziskovanje je celovit, transverzalni, »learn-by-doing« pristop k
ucenju, ki povezuje raziskovalne dejavnosti z uénimi izkusnjami. Sestavljen je iz dveh
glavnih vidikov. Prvi vidik je, da Studentje pridobijo nova znanja, razumevanje in druge
kompetence z raziskovanjem dolocene teme ali predmeta (to se nanasa tako na
specifiCen predmet raziskovanja kot tudi na samo raziskovanje). Drugi vidik pa
vklju€uje, da Studenti pridobijo kompetence na podrocju raziskovanja (kako ustrezno
izvajati raziskavo), a temu doda Se vidik raziskovalne etike in integritete (kako
odgovorno izvajati raziskavo). Pristop torej spodbuja nove in ustvarjalne nacine

razmisljanja ter goji vescine reSevanja problemov.

Ucenje skozi in za raziskovanje je torej pristop k ucenju, s katerim lahko dosezemo
veliko ucnih ciljev in rezultatov. Sicer je zlasti pomemben za visje stopnje izobraZzevanja,
a ga je mogoce z nekaj prilagoditvami uporabiti tudi v zgodnjem izobrazevanju. Pristop
vzpostavlja dobre temelje za u€ence in Studente, ki Zelijo stopiti na pot raziskovalne
kariere, prav tako pa nudi kompetence, ki so dovolj splosne, da se lahko uporabljajo
tudi na drugih podrogjih in v razliénih karierah. Kot u¢na metoda je Se posebej
ucinkovit, ¢e ima raziskava, ki jo izvajajo Studenti, tudi resni¢ne in konkretne posledice
ter tako prispeva k reSevanju problemov v dejanskem svetu (Benneworth in sod. 2017).
To je na trenutke seveda lahko velik izziv, vendar lahko zaénete z majhnimi koraki in

majhnimi prispevki k lokalnemu okolju.

Kako ga lahko uporabimo v ucilnici?

Ce Zelite uporabiti u¢enje skozi in za raziskovanje v uéilnici, lahko za¢nete s tem, da
najprej oblikujete oris u¢ne izkusnje, ki je bodo uéenci delezni. Najprej lahko izberete
raziskovalne probleme ali vprasanja, na katera se boste osredotocili, nato pa naj sledijo

izbira raziskovalnih metod, ki jih boste uporabili, in organizacija dela. Prizadevajte si,
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da se osredotodite na raziskovalne tezave, ki so primerne za izobrazbeno raven vasih
ucencev in so ¢imbolj povezane z okoljem v katerem Zivijo. Poskusite ¢im manj
definirati problem in raziskovalno pot in dovolite Studentom, da sami razmislijo o in

zastavijo nacin, kako pristopiti k problemu in njegovem raziskovanju.

Pomemben del pristopa je, da poskusite u¢encem zadati primeren izziv. Npr. v zimskem
¢asu lahko u¢encem postavite izziv, naj ugotovijo, katere vrste ptic so najpogostejse na
obmocju Sole in kako jih odgovorno hraniti v izjemno hladnem vremenu. Nato pustite,
da ucenci poskusijo sami resiti te dve med seboj povezani vprasanji (npr. tako, da
najprej preberejo, katere vrste ptic so lokalne, kako jih prepoznati itd., nato pa
oblikujejo metode opazovanja, ¢asovni okvir itd.) in jim pomagate le, kadar vas za
pomoc prosijo sami. Tudi ¢e lahko predvidite, da njihov pristop verjetno ne bo deloval
ali ne bo prinesel pricakovanih rezultatov, jim dovolite, da izvedejo svoj nacrt.
Klju¢nega pomena je, da se lahko ucijo tudi iz svojih »neuspehov« ali raziskav, ki same
po sebi niso uspesne, saj je to obicajen del raziskovanja in dolgoroc¢no pozitivno vpliva
na izoblikovanje dobrega raziskovalca. Priporocljivo je razdeliti razred na manjse

»raziskovalne skupine«, da se lahko ucijo tudi z opazovanjem pristopov drugih.

Na koncu vkljuéite Se razpravo o postopku in rezultatih, primerno glede na stopnjo
izobrazbe Studentov, da z raziskovanjem poveZete tudi vidike raziskovalne etike in
integritete (npr. prepoved prirejanja podatkov ali koncnih rezultatov, pomembnost
priznavanja zaslug vsem, ki so prispevali k raziskavi itd.). Poudarite pomembnost
procesa raziskovanja, tudi ¢e rezultati in takoj$nji vpliv raziskave niso vidni. Rezultate
raziskav lahko povezete tudi s projektom, ki temelji na dejavnostih ali na praksi (glejte
tudi naslednji razdelek o projektnem ucenju), npr. v zgornjem primeru lahko na podlagi
ugotovitev Studentov v raziskovalnih dejavnostih na obmocju Sole zgradite pticje
krmilnice. Ce Zelite uporabiti uéenje skozi in za raziskovanje v ucilnici, lahko zaénete s
tem, da najprej oblikujete oris uéne izkusnje, ki je bodo uéenci delezni. Najprej lahko

izberete raziskovalne probleme ali vprasanja, na katera se boste osredotocili, nato pa
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naj sledijo izbira raziskovalnih metod, ki jih boste uporabili, in organizacija dela.
Prizadevajte si, da se osredotolite na raziskovalne tezave, ki so primerne za
izobrazbeno raven vasih ucencev in so ¢imbolj povezane z okoljem v katerem Zivijo.
Poskusite ¢im manj definirati problem in raziskovalno pot in dovolite studentom, da
sami razmislijo o in zastavijo nacin, kako pristopiti k problemu in njegovem

raziskovanju.

Pomemben del pristopa je, da poskusite u¢encem zadati primeren izziv. Npr. v zimskem
¢asu lahko u¢encem postavite izziv, naj ugotovijo, katere vrste ptic so najpogostejse na
obmocju Sole in kako jih odgovorno hraniti v izjemno hladnem vremenu. Nato pustite,
da ucenci poskusijo sami resiti te dve med seboj povezani vprasanji (npr. tako, da
najprej preberejo, katere vrste ptic so lokalne, kako jih prepoznati itd., nato pa
oblikujejo metode opazovanja, ¢asovni okvir itd.) in jim pomagate le, kadar vas za
pomoc prosijo sami. Tudi ¢e lahko predvidite, da njihov pristop verjetno ne bo deloval
ali ne bo prinesel pri¢cakovanih rezultatov, jim dovolite, da izvedejo svoj nacrt.
Klju¢nega pomena je, da se lahko ucijo tudi iz svojih »neuspehov« ali raziskav, ki same
po sebi niso uspesne, saj je to obicajen del raziskovanja in dolgoro¢no pozitivno vpliva
na izoblikovanje dobrega raziskovalca. Priporocljivo je razdeliti razred na manjse

»raziskovalne skupine«, da se lahko uéijo tudi z opazovanjem pristopov drugih.

Na koncu vkljucite Se razpravo o postopku in rezultatih, primerno glede na stopnjo
izobrazbe Studentov, da z raziskovanjem povezete tudi vidike raziskovalne etike in
integritete (npr. prepoved prirejanja podatkov ali koncnih rezultatov, pomembnost
priznavanja zaslug vsem, ki so prispevali k raziskavi itd.). Poudarite pomembnost
procesa raziskovanja, tudi ¢e rezultati in takojSnji vpliv raziskave niso vidni. Rezultate
raziskav lahko povezete tudi s projektom, ki temelji na dejavnostih ali na praksi (glejte
tudi naslednji razdelek o projektnem ucenju), npr. v zgornjem primeru lahko na podlagi
ugotovitev Studentov v raziskovalnih dejavnostih na obmodju Sole zgradite pticje

krmilnice.
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Kaksen pomen ima za bioetiko?

Ucenje s pomocjo raziskovalnega pristopa je zelo primerno za bioeti¢no vzgojo. Narava
(ali Zivljenjsko okolje) je verjetno eden najbolj spodbudnih raziskovalnih predmetov, ki
vedno vzbuja osuplost, obc¢udovanje in radovednost, ki so Se posebej ugodni
predpogoji za ucenje. Narava je velik laboratorij, ki ga lahko raziskujemo. Ob enem pa
Zivljenjsko okolje zahteva odgovorno ravnanje, vklju¢no z odgovornim raziskovanjem.
Med izvajanjem raziskovalnih dejavnosti se je treba zavedati vpliva, ki bi ga
raziskovanje in posledice raziskave lahko imele na predmet raziskovanja. Raziskave
lahko vplivajo na Zive organizme in okolje, pri ¢emer se moramo zavedati mozne Skode,
ki bi jim bila lahko zadana. Raziskovalna etika je del bioetike same (glede na to, da se
nanasa tudi na raziskave na ljudeh), tako da je zelo primerno, da medtem uporabo tega

pristopa v ucilnici ucencem razlozimo osnovna eti¢na nacela raziskovanja.

Ta pristop pomaga pri razvitju osnovnega besednjaka vrednot, ki so v srediscu
akademske in raziskovalne integritete (npr. odgovornost, spostovanje, postenost,
zaupanje itd.) ter goji kljuéne moralne in intelektualne kreposti, ki so vpete v
raziskovalno integriteto (npr. intelektualna iskrenost, odprtost, intelektualna
poniznost, intelektualni pogum itd.). Z uporabo holisti¢nega, izkustvenega in
prakti¢nega poucevanja ter ucenja se vse to prenese tudi na raven stalis¢ in praks v

vsakdanjem Solskem okolju.

Za prikaz tega glej izobrazevalna gradiva o okoljski etiki z naslovom »Degradacija
prsti« in o etiki Zivali z naslovom »Zivali in mi - mi kot Zivali« - dejavnost z oznako

»MreZag, v kateri je mogoce najti elemente tega pristopa k ucenju.
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4.5. Projektno ucenje

Kaj je projektno ucenje?

Projektno ucenje (PU) je v u¢ence usmerjen model poucevanja in ucenja, ki temelji na
»projektih«, kjer ucitelji naredijo u¢enje za »Zivo«. Projekti so lahko zapletene naloge,
ki temeljijo na stimulativnih vprasanjih in izzivih, pri reSevanju katerih u¢enci med seboj
sodelujejo. Projekti lahko trajajo relativno dolgo — tudi od enega tedna do enega
semestra -, ¢e uposStevamo nacrtovanje, reSevanje problemov in odlo¢anje ter

raziskovalne dejavnosti.

Osnovna pedagoska modela v PU sta konstruktivizem in druzbeni konstruktivizem.
Formalna opredelitev projektnega ucenja je, da je PU metoda poucevanja, pri kateri se
ucenci ucijo z aktivnim vklju¢evanjem v dejansko in tudi osebno pomembne projekte.
Zahvaljujo¢ PU se od Studentov pricakuje, da bodo razvili poglobljeno poznavanje s
predmetom raziskovanja povezane vsebine, pa tudi pridobili vescine kritiénega

misljenja, sodelovanja, ustvarjalnosti in komunikacije.

Kako se lahko uporablja v ucilnici?

V projektnem uéenju, za razliko od pouka iz oci v odi, vsebina ni pojasnjena: nekateri
elementi so u¢encem v ucilnici podani, nato pa je od njih zahtevano, naj resijo neko
dejansko teZavo, katere reSevanje vodi v uéenje drugih konceptov, ki sprva niso bili

razloZeni in podani.

PU se osredotoca na to, da ucence v ucilnici vpeljemo v soocanje s tezavami iz
resni¢nega sveta. To je interdisciplinarni pristop, saj se izzivi iz resni¢nega sveta redko
resSijo z uporabo informacij ali spretnosti z enega samega tematskega podroc¢ja. Na ta
nacin se od Studentov zahteva, da sodelujejo pri raziskovanju, reSevanju problemov in
razvoju doloéenih »izdelkov«, da bi odpravili predstavljeni dejanski problem ali resili
dolocen izziv. Medtem ko ucenci opravljajo delo, pogosto uporabljajo znanja in

vescine, pridobljene iz ve¢ akademskih podrocij, da uspejo uspesSno zakljuciti svoj
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projekt. V PU se vloga ucitelja premakne od nekoga, ki podaja vsebino, na nekoga, ki le
Se moderira. Uéenci delujejo samostojno v celotnem postopku PU, ucitelj pa nudi
podporo le, kadar je to potrebno. U¢ence spodbujamo, da se sami odloc¢ajo o tem, kako
najbolje opraviti svoje delo in pokazati razumevanje tematike. Proces PU spodbuja

neodvisnost ucencev, samostojno delo in razvoj vescin.

Ucenci s projektom postajajo bolj samostojni in odgovorni, razvijajo nove vescine in
uporabljajo Ze pridobljeno znanje. Na smiseln nacin lahko med razvojem projekta
ustvarijo prave izdelke ali svoje delo zakljuéijo z javno predstavitvijo pred resni¢nim

obdinstvom.

Kaksen pomen ima za bioetiko?

Metodologijo PU je mogoce ucinkovito uporabiti za bioeticne teme, saj je bila
zasnovana tako, da Studente pripravi do tega, da se naucijo sodelovati, kriti¢no
razmisljati, uCinkovito komunicirati ustno in pisno ter razumeti pomen eti¢nih nacel in

vrednot.
Nekaj primerov uporabe metodologije PU pri bioeticnih vprasanjih je mogoce
najti v Stevilnih referencah, ki ciljajo na razlicne skupine uporabnikov, npr .:

Vkljucitev bioeticne vzgoje v Solske ucne nacrte; Poucevanje bioetike s

problemskim uéenjem (PRU) za $§tudente medicine; Zivalska bioetika: nacela in

metode poucevanja; Kako najbolje poucevati bioetiko; Oblikovanje primerov PU

v bioeticni vzgoji za splosho in strokovno izobrazbo.
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4.6. Razvoj obcutka osebne

odgovornosti: Druzbeni aktivizem in

globalna gibania kot nosilci vzgoie

Beseda »odgovornost« izvira iz »odgovoriti«. To pomeni, da moramo otroke vzgajati,
da se odzivajo na druge in so v tem smislu odzivni, npr. tako, da dajo obljubo ljudem, s
katerimi Zivijo. Razvijanje obCutka osebne odgovornosti pomeni, da morajo otroci
razumeti, da se je povsem zaman pritoZevati, da gre vse narobe, ¢e ne storimo nicesar,
da bi bilo boljse. Znani citat, ki ga pripisujejo Gandhiju »Bodi sprememba, ki jo Zeli$
videti v svetu«, dobro prikazuje njegovo eti¢no sporocilo in pomembnost tega, da

neposredno prispevamo k spremembam, ki jih Zelimo in tudi pri¢akujemo.

Zivimo v druzbi, katere model Zivljenja temelji na odpadkih, porabi virov, izkoris¢anju
zemlje. Cim ve¢ja je poraba, tem vedji bo bruto domaci proizvod (BDP): to je osnovna
filozofija mnogih vlad. Kljub temu so zaZeleni razlicni modeli in Ze leta 1968 je Robert
Kennedy trdil, da BDP ne meri poguma, modrosti, u¢enja, socutja ali predanosti nase
drzave. Zakljucil je, da BDP »pove vse o Ameriki, razen zakaj smo ponosni, da smo

Americani.«

V zadnjih nekaj letih je vse ve¢ mladih zacelo razumeti, da je potreben drugaéen model
razvoja, Ce Zelimo svoj planet resiti pred okoljsko katastrofo, za katero so mnogi

znanstveniki Ze dokazali, da je neposredna posledica sedanjega modela razvoja.

Emblematicen je primer Grete Thunberg. 20. avgusta 2018 se je Svedska u¢enka Greta
odlodila, da do parlamentarnih volitev 9. septembra ne bo hodila v Solo. To odloditev
je sprejela zaradi izjemnih vrocinskih valov in gozdnih poZarov, ki so poleti prizadeli to
driavo. Zelela je, da $vedska vlada zmanj$a emisije ogljikovega dioksida, kot je
predvideno s pariskim sporazumom o podnebnih spremembah. V ¢asu Solskih ur je
vsak dan sedela pred parlamentom svoje drzave. Njen slogan je bil »Solska stavka za

podnebje«. Po volitvah je nadaljevala z demonstracijami vsak petek in tako ustanovila
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mednarodno Studentsko gibanje »Petki za prihodnost«. Nato je sodelovala na dogodku
»Rise for Climate« pred Evropskim parlamentom v Bruslju in na drugih prireditvah.
Njene petkove stavke so pritegnile medijsko pozornost v vec drzavah in podobne

demonstracije so bile organizirane po vsem svetu.

V tej novi druzbeni klimi bi morali ucitelji in vzgojitelji podpirati razvoj ob¢utka osebne
odgovornosti do okolja pri svojih ucencih. To je mogoce storiti s prikazom Stevilnih
primerov: zmanjSanje emisij CO2 z omejitvijo prometa vozil s fosilnimi gorivi; izogibanje
uporabe klimatskih naprav poleti in omejevanje ogrevanja nasih stanovanj pozimi;
zmanjsSevanje prisotnosti mesa v nasi prehrani (voda, potrebna za celoten Zivljenjski
cikel, ki je potreben za proizvodnjo 1 kg zrezka, znaSa vec kot 15.000 litrov!!!;,
povecanje recikliranja materialov za veckratno uporabo itd. Videli boste, da so vse te

teme v sredisc¢u vsake okoljske bioetic¢ne razprave.

Ucitelji lahko izzovejo svoje ucence v razpravah ali jih vkljucijo v prakti¢ne
dejavnosti, ki jih bodo vodile do samostojnega razmisljanja o teh temah. Za
nekaj primerov si oglejte naslednja izobrazZevalna gradiva: 1 - delavnica o etiki
Zivali z naslovom »Zivali in mi - mi kot Zivali« (zlasti dejavnost t. 5 z naslovom
»Skrb in prijateljstvo - skrbni spremljevalec«); 2 - delavnica o onesnaZevanju

vode z naslovom »Mirno spokojno jezero« (zlasti 3. del, »Umetnisko delo«).
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5. 1ZVEDBENE SMERNICE ZA

BIOETICNO IZOBRAZEVANIJE

Ta del priro€nika vsebuje nasvete in priporocila o tem, kako uvesti bioeticne teme v
ucni nacrt. Cilj je bodisi oblikovati u¢ni nacrt (kot konkreten nacrt izvajanja dolocenega
predmeta, ki ga lahko nato uporabite) ali pa izdelati u¢ni nacrt za nov tecaj ali seminar
o bioetiki, ki ga lahko izvajate skupaj ali vzporedno z obstojeCimi predmeti. Glavna
bioeti¢na vprasanja v zvezi z Zivljenjskim okoljem, ki vam bodo sluZile kot vsebina, ki jo
lahko vkljudite, so Ze podrobno opisana zgoraj. Enako velja za metodoloske pristope,
kot so pojasnjeni v poglavju 4. Glavni namen tega poglavja ni ponoviti Ze reCeno,
temvec vam dati nekaj nasvetov in napotkov, kako medsebojno povezati bioetiko pri
svojem poucevanju in kako nacrtovati, organizirati, izvajati in ovrednotiti u¢ni proces

glede na te vsebine in kot odziv na potrebe ucencev.

Uc¢ni nacrt vam ponuja Sirok nabor tem za doloc¢en predmet, ki jih obi¢ajno spremljajo
splosdni izobrazevalni cilji. Za izvajanje dolo¢enega u¢nega nacrta je potreben dobro
zasnovan delovni ali izvedbeni uc¢ni nacrt (lahko je v formalni obliki pregleda in orisa
predmeta ali neformalnega nacrta, ki ga oblikujete v svojih mislih in mu nato sledite
nadaljevanju). Delovni ali izvedbeni uéni nacrt se tako razlikuje od u¢nega nacrta na
nacin, da predstavlja operativni in konkreten naért za izvajanje ucnih dejavnosti.
Rezultati ucenja v uénem nacrtu morajo biti bolj konkretni. Glede specifi¢nih uénih
ciljevin uénih rezultatov razmisljamo tudi o vkljucitvi ustreznega in konkretnega nacina
za posredovanje povratnih informacij u¢encem, pa tudi o tem, na kaksen nacin lahko
ucenci izmenjajo povratne informacije med seboj in vam samim (razprava, dejavnosti
delitve miselnih parov, zapisniki minut itd.) da bi Se naprej vplivali na ucinkovitost
poucevanja. V uénem nacrtu se lahko upostevajo tudi posebnosti situacije uéencev in
poseben kontekst vaSe drzave, regije ali Sole (npr. vasa Sola se lahko nahaja v

nacionalnem oz. krajinskem parku ali blizu njega, ali pa je v blizini obmocja z ogrozenimi
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Zivalskimi vrstami itd.) Vse te podrobnosti so pomembne za povezovanje ucnega
procesa s konkretnimi izkuSnjami vaSih ucencev. Nadalje, u¢ni nacrt upoSteva
razpoloZljiva sredstva in razporeditev ¢asa. Nazadnje, in verjetno najpomembneje, ucni
naért mora upostevati motivacije, teznje in etos (eticne drze in naravnanosti) samih

ucencev (Gross Davis 2009; Graves 2000; Riviere idr. 2016).

Oblikovanje ali prenova u€nega nacrta mora biti osredotocena na ucence in na ucni
proces, kar pomeni, da se morate najprej premisliti o uénih dejavnostih in ucnih
izkusnjah, ki jih Zelite izvesti oziroma udejanjiti. Te morate podrobno in natancno
nacrtovati in organizirati ter spremljati u¢ne rezultate in jih ovrednotiti (pristop, ki
temelji na dokazilih; angl. evidence-based learning). S skrbnim razmisljanjem in
oblikovanjem ucnega nacrta boste povecali fleksibilnost in pridobili lastnistvo nad
uénim nacrtom v dinamiénem in hitro spreminjajotem se okolju (kar je Se posebej
pomembno za bioeti¢na vprasanja, saj so zlahka povezana s trenutnim dogajanjem ali
dogodki, kot so podnebne spremembe, okoljevarstveni protesti ali druzbena gibanja,
ekoloske katastrofe, sprejetje novih predpisov ali okoljskih ciljev itd.), kot tudi, da se
boste lahko odzvali na potrebe svojih u¢encev. Poleg tega jim boste samostojno kot
ucitelj ali vzgojitelj privzgojili tudi samostojnost. Kar zadeva ucence, njihove potrebe in
motivacije, je koristno, da jih vsaj delno vklju¢imo v oblikovanje u¢nega nacrta (to bo
morda celo v nasprotju s uénim nacrtom, ki je obi¢ajno Ze dolocen). Tako bo raven
njihovega vkljucevanja v uéni proces precej visja. Nazadnje je smiselno v postopek
razvoja izvedbenega ucnega nacrta vkljuditi tudi druge zainteresirane strani (npr.
lokalne okoljske organizacije, organizacije proti krutosti do Zivali, zavetis€a za Zivali,

lokalne oblasti, starse itd.).

Bioeti¢na vzgoja se ukvarja z etiko in vrednotami, in ker neposreden prenos ali
posredovanje teh nista prakti¢no izvedljiva (Strahovnik 2016), je najbolje uporabiti

raznolike pristope. Ena izmed najboljSih strategij je izzivati in intrigirati ucence s
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problemskimi in izzivalnimi vprasanji, tako da so ucenci aktivni udelezenci v u¢nem

procesu in si sami privzamejo eticni zakljucek ali lekcije.

Procesi razvoja in izvajanja izvedbenega u¢nega nacrta so zelo povezani in soodvisni
(glej spodnjo sliko; vir: Graves 2000: 3). V nadaljevanju vam predlagamo nekaj klju¢nih

korakov, ki jih lahko storite, in vkljucite v njih vidike bioeti¢ne vzgoje.

assessing needs
conceptualizing formulating goals
content / and objectwes
COURSE

organizing

the course \D?IG/‘ develoinng
materials

designing an
assessment plan

defining the context articulating beliefs
\_\ /

1. korak: Dolocitev utemeljitve vklju¢evanja bioeti¢nih tem in dolocitev splosSnega
konteksta. Na zaletku je kljuénega pomena, da dolocite jasno podlago za vkljucitev
doloéene bioeti¢ne teme v izvedbeni uéni nacrt, pri tem pa se morate odzvati na
potrebe ucencev in tudi drugih, ki so del izobrazevalne skupnosti. Na splosno je
enostavno najti razloge za reSevanje bioeti¢nih vprasanj, kot je varstvo nasega okolja,
od katerega smo vsi odvisni, vendar poskusite biti bolj natanc¢ni in si sami odgovorite,
katera posebna vprasanja v teh temah Zelite obravnavati in zakaj. Tako boste lahko
ucni proces naredili veliko bolj smiseln in privlacen za vse. V tem koraku morate
razmisljati tudi o virih in morebitnih omejitvah, npr. casovne omejitve, omejitve v zvezi

z dolocenimi dejavnostmi, ki se odvijajo zunaj ali na lokaciji, ki ni v vasi Soli, itd. Tudi to
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vprasanje je povezano z lokalno skupnostjo. Razmisleki o vidikih tega SirSega konteksta

spodbujajo u¢ne izkusnje ter jih naredijo ucinkovitejse.

2. korak: Dolocitev ucnih ciljev in ucnih izidov. U¢ni cilje in u¢niizide lahko razumemo
glede na to, kaj bodo ucenci vedeli in zmogli po koncu u¢ne dejavnosti. Vkljucujejo
lahko tudi v spreminjanje stalis¢ in spremembe v vedenju, ki so zelo pomembna za
eti¢no vzgojo na splosno in zlasti bioeti¢no vzgojo. Pri doloc¢anju ucnih izidov je koristno
uporabljati operativne glagole, npr. da bodo ucenci znali oziroma lahko identificirali,
analizirali, dolocili, nacrtovali, razlagali, opisovali, izrazali, dajali nadaljnje primere,
povezali... itd., saj bo to tudi olajsalo to, da lahko tudi ocenite doseganje teh izidov.
Nekatere od teh je mogoce tudi individualizirati ali razlikovati za razlicne ucence.
RazloZiti jih je treba in jih povezovati v vecjo sliko (glej 1. korak), da lahko tudi u¢enci v
sebi vzpostavijo obclutek pomena in smiselnosti vsebine. Nekatere cilje lahko ucenci
dolocijo sami. Na ta nacin boste svojim u¢encem dali odgovornost in samostojnost ter
jim omogodili, da vzpostavijo Se globlje razumevanje eti¢nih dimenzij, vgrajenih v

Zivljenjsko okolje.

3. korak: izbor ucnih strategij, dolocCitev uc¢nih metodologij, organizacija ucnih
dejavnosti in priprava ucnih gradiv. Kljuéni vidik tega koraka je celostna zasnova
izkusnje ucéenja, ki jo bodo uéenci opravili in zaradi katere se bodo spremenili. Oglejte
si svoj niz opredeljenih ucnih izidov in najprej razmislite, katere strategije poucevanja
lahko uporabite za vsak izidov. Morda bi bilo koristno navesti vse mozne za doloéen
ucni izid in Sele nato se odlodite, katere boste uporabili. Nato se osredotocite na
metodologije poucevanja in ucenja, ki jih lahko uporabite za umestitev uc¢nih izkusenj
(npr. povezite jih z zgodbo ali pripovedjo, ki ji bo enostavno slediti ali bo imela
presenetljiv konec). Ponovno poskusite razlicne metodologije. Ko to dolodite, lahko
nadaljujete s podrobnejSim naértovanjem uénih izkusenj in njihovim testiranjem. Na
koncu oblikujte in pripravite vsa moZna ucna gradiva, ki so potrebna za izvajanje

ucenja. Glede na to, da je bioeti¢no izobrazevanje in usmerjanje Zivljenjskega okolja
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zelo Siroko podrocje, ki preci vecino nasega vsakdanjega Zivljenja, lahko uporabljate

razlicne materiale in vire, ki morda niso tako pogosti v Solskem Zivljenju na splosno.

4. korak: Opredelitev dejavnosti vrednotenja in ocenjevanja. Vrednotenje in
ocenjevanje sta pomembna, saj vam bosta zagotovila dragocene povratne informacije.
Pomislite, kateri so najbolj kriti¢ni vidiki, za katere presodite, da morate o njih dobiti
povratne informacije (npr. doseganje ucnih ciljev, zadovoljevanje potreb ucencey,
vklju€enost in sodelovanje ucencev itd.). Zdaj preklopite vloge - v mislih - in pomislite,
kakSne povratne informacije (in v kaksni obliki) bi bile koristne u¢encem. Poskusite
vkljuciti veliko priloZnosti za tovrstne povratne informacije v samih uc¢nih izkusnjah. Za
ocenjevanje ucencev lahko uporabite tudi medsebojno ocenjevanje in
samoocenjevanje, zlasti za bolj kompleksne teme. Z uporabo takSnih metod boste
ucence opolnomodili, da prevzamejo odgovornost za svoje lastno ucenje, hkrati pa
bodo razvili tudi spretnost posredovanja koristnih povratnih informacij drugim. Glede
na to, da je bioeti¢no izobrazevanje in usmerjanje za Zivljenjsko okolje taksno okolje,

poskusite uporabiti ¢im vec¢ neposrednih »povratnih informacij« iz tega okolja.

Posebej pomembno je torej, da pri bioeticni vzgoji poskusamo preseci okvire
predmetov, kot so Spoznavanje okolja, Naravoslovje ali Biologija ter u¢ne teme, ki so
povezane z bioeti€nimi izzivi obravnavamo ¢im bolj celostno. Kljuéni so tudi izkustveni
vidiki u€enja in ravno zato smo v tem uénem programu in smernicah izpostavili

metodoloske vidike ter predstavili nacine njihove uporabe.
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